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1. ОПИС НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

(Витяг з робочої програми навчальної дисципліни

„ПЕДАГОГІЧНА ПСИХОЛОГІЯ”)

	Найменування показників 
	Галузь знань, напрям підготовки, освітньо-кваліфікаційний рівень
	Характеристика навчальної дисципліни

	
	
	денна форма навчання
	заочна форма навчання

	Кількість кредитів – 5
	Галузь знань

0301 – соціально-політичні науки

(шифр, назва)
	Нормативна

	Модулів – 2
	Напрям

6.030102 – психологія

(шифр, назва)
	Рік підготовки:

	Змістових модулів – 2
	Спеціальність (професійне спрямування)

психологія
	3-й
	

	Загальна кількість годин – 150
	
	Семестр

	
	
	5-й
	

	
	
	Лекції

	Тижневих годин для денної форми навчання:

аудиторних – 4

самостійної роботи студента – 86
	Освітньо-кваліфікаційний рівень:

бакалавр
	32 год.
	

	
	
	Практичні, семінарські

	
	
	32 год.
	

	
	
	Лабораторні

	
	
	
	

	
	
	Самостійна робота

	
	
	86 год.
	

	
	
	ІНДЗ: – 

	
	
	Вид контролю

	
	
	іспит


2. МЕТА ТА ЗАВДАННЯ НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

Мета навчальної дисципліни: усвідомлення значущості знань про становлення підростаючої особистості в умовах організованих і неорганізованих чинників соціального впливу. 

Завдання навчальної дисципліни: 
· Розкрити основні механізми і умови, необхідні для повноцінного психічного розвитку учнів і формування їх особистості на кожному віковому етапі навчально-виховного процесу.

· Сприяти розумінню особливостей учасників навчального процесу (вчителі, адміністрація освітньої установи, батьки) і механізмів їх впливу на дитину.

· Формувати в студентів прикладні уміння щодо застосування знань з педагогічної психології в практиці психолого-педагогічної діяльності.

Прослухавши дану дисципліну, студенти повинні знати: 

· структуру предмету педагогічної психології;

· теорії і технології навчання і виховання;

· структуру і зміст навчальної і педагогічної діяльності;

· психологію особистості вчителя;

· особливості педагогічної взаємодії і співпраці.

Вивчення дисципліни передбачає вироблення у студентів умінь:
· застосовувати знання в контексті своєї професійної діяльності;

· формулювати проблеми педагогічної психології і пропонувати способи їх вирішення;

· висувати і захищати аргументи, грунтуючись на теоріях навчання і виховання;

· володіти технологіями навчання і виховання;

· враховувати соціальний контекст навчання і розвитку особистості.
Формування компетенцій
Знання та розуміння: 
знання теорії педагогічної психології, сучасних теорій, технології і концепції навчання і виховання особистості на кожному віковому етапі навчально-виховного процесу.
Знати особливості учасників навчального процесу і механізми їх впливу на особистість дитини. Вміти критично аналізувати структуру і зміст навчальної і педагогічної діяльності, особливості педагогічної взаємодії та співпраці.
Фомування тверджень:

знання закономірностей та механізмів функціонування психічних феноменів, вміти коректно та правильно аналізувати, інтерпретувати отриману психологічну інформацію, доцільно застосовувати знання в своїй професійній діяльності, якісно відбирати їх, формулювати проблеми педагогічної психології та вирішувати їх.
Комунікативні навички:

вміти ефективно користуватися письмовими і усними засобами комунікації, вміти взаємодіяти з різними категоріями учасників навчального процесу: школярами, батьками, педагогічним колективом, адміністрацією, адекватно і коректно інтерпретувати їх дії і вчинки; знати культурні норми і обмеження у спілкуванні, володіти техніками і технологіями педагогічного спілкування, знати його особливості; адекватно використовувати комунікативні засоби, володіти засобами мовної виразності та культурою мовлення.
Навички навчання:
вміти самостійно в контексті своєї професійної діяльності за допомогою різноманітних технологій шукати, аналізувати, відбирати, обробляти інформацію. Відбирати і захищати аргументи, ґрунтуючись на теоріях навчання і виховання, володіти практично  новітніми технологіями навчання і виховання, враховувати соціальний контекст навчання і розвитку особистості.

Зв'язок з іншими дисциплінами:

“Педагогічна психологія “ пов'язана з курсами “Загальної психології“, “Вікової психології“, “Соціальної психології“, “Психодіагностики“
3. ПРОГРАМА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

ЗМІСТОВНИЙ МОДУЛЬ 1.

РОЗДІЛ 1. Загальні основи педагогічної психології

Тема 1

Педагогічна психологія як наука

1. Визначення педагогічної психології. Педагогічна психологія як погранична галузь знань. Визначення терміну „педагогічна психологія” у психологічній та педагогічній науках 
(Н. В. Клюєва, Б. Г. Ананьєв та ін.). Педагогічна психологія як базова та як прикладна наука.

2. Предмет педагогічної психології. Навчання, виховання, розвиток як предмет педагогічної психології. Порівняльний аналіз визначень предмета педагогічної психології за різними авторами (В. А. Крутецький, Т. В. Габай, Л. І. Божович, М. В. Гамезо, 
І. А. Зімняя).

3. Завдання педагогічної психології. Розкриття механізмів і закономірностей навчального і виховного впливу на інтелектуальний розвиток учня.

4. Структура педагогічної психології. Складові педагогічної психології: психологія, навчання, психологія виховання, психологія вчителя. Структура педагогічної психології за І. А. Зімньою. Напрями педагогічної психології на сучасному етапі.

5. Історія розвитку педагогічної психології як науки. Етапи становлення педагогічної психології. Перший етап – загально-дидактичний з потребою психологізувати педагогіку (Я. А. Коменський, Ж.-Ж. Руссо, І. Песталоцці, А. Дістервег, К. Д. Ушинський та ін.). Другий етап – оформлення педагогічної психології в самостійну галузь (А. Біне, 
Е. Торндайк, Б. Скіннер, Л. С. Виготський, Ж Піаже та ін.). Третій етап – створення власне психологічних теорій навчання; розробка теоретичних основ педагогічної психології (Д. Б. Ельконін, Л. В. Занков, Г. С. Костюк, П. Я. Гальперін, О. Н. Леонтьєв, В. А. Крутецький та ін.).

Література:

1. Амонашвили Ш. А. Здравствуйте, дети. ( М., 1983.
2. Ананьев Б. Г. Педагогические приложения современной психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. Работы советских психологов периода 1946-1980 гг. / Под ред. И. И. Ильясова, В. Я. Ляудис. ( М., 1981.
3. Ананьев Б. Г. Педагогические приложения современной психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. Работы советских психологов периода 1946-1980 гг. / Под ред. И. И. Ильясова, В. Я. Ляудис. ( М.: Изд-во МГУ, 1980.

4. Брушлинский А. В. Субъект: мышление, учение, воображение. ( М., 1996.
5. Вербицкий А. Л. Некоторые теоретико-методологические основания необходимости разработки психологии образования как новой ветви психологической науки // Проблемы психологии образования. ( М., 1992.

6. Выготский Л. С. Педагогическая психология // Психология: классические труды. ( М., 1996.
7. Гинецинский В. И. Основы теоретической педагогики. ( СПб., 1992.
8. Гинецинский В. И. Предмет психологии: дидактический аспект. ( М., 1994.
9. Дюркгейм Э. Социология образования. ( М., 1996.

10. Каптерев П. Ф. Дидактические очерки. Теория образования // Избр. педагог. соч. ( М., 1982.
11. Клаус Г. Введение в дифференциальную психологию учения. ( М., 1987.

12. Крутецкий В. Л. Психология обучения и воспитания школьников. – М.: Просвещение, 1976. 

13. Ломов Б. Ф. Методологические и теоретические проблемы психологии. ( М.: Наука, 1984.

14. Петровский А. В., Ярошевский. М. Г. История и теория психологии. ( М., 1996.

15. Смирнов С. Д. Педагогика и психология высшего образования: от деятельности к личности. ( М., 1995.
16. Хегeнxaн Б., Олсон М. Теории научения. ( 6-e изд. ( СПб.: Питер, 2004. - 474 c. (Серия „Мастера психологии”).

17. Шадриков В. Д. Философия образования и образовательные политики. ( М., 1993.
18. Ярошевский. М. Г. История психологии. ( М., 1985.
19. Ясвин В. А. Образовательная среда. От моделирования к проектированию. ( М., 1997.
Тема 2

Методи педагогічної психології

1. Класифікація методів психолого-педагогічного дослідження. Основні та допоміжні методи педагогічної психології. Практичні психологічні методи, якими послуговується педагогічна психологія: активне соціальне навчання (тренінг), психологічне консультування, психологічна корекція.

2. Спостереження. Визначення, види. Основні вимоги до психолого-педагогічного спостереження.

3. Експеримент. Суть методу експерименту. Види психолого-педагогічних експериментів. Основні вимоги до організації психолого-педагогічного експерименту.

4. Допоміжні методи психолого-педагогічного дослідження. Аналіз результатів (продуктів) діяльності. Опитування. Тестування. Метод професіографії.

5. Етапи психолого-педагогічного дослідження. Підготовчий етап. Власне дослідницький етап. Етап якісного і кількісного аналізу (опрацювання) отриманих даних. Етап інтерпретації та узагальнення.

Література:

1. Аснин В. И. Об условиях надежности психолого-педагогического эксперимента // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии / Под ред. И. И. Ильясова, В. Л. Ляудис. – М.: Изд-во МГУ, 1980. – С. 220-228.

2. Волков Б. С. Методы изучения психики ребенка. ( М., 1994.

3. Киверляг А. А. Методы исследования в профессиональной педагогике. ( Талин, 1980. ( С. 76-88.

4. Методы педагогических исследований / Под ред. А. И. Пискунова, 
Г. В. Воробьева. – М.: Педагогика, 1981. – С. 139-158, 159-214.

5. Орлов А. Б. Методы современной возрастной и педагогической психологии. ( М., 1982.

6. Практикум по возрастной и педагогической психологии / Под ред. 
А. И. Щербакова. ( М., 1987. ( C. 2-19, 35-74.

7. Практикум по возрастной и педагогической психологии: Учеб. пособие для студентов пед. институтов / А. А. Алексеев, И. А. Архипова, В. Н. Бабий и др.; Под ред. А. И. Щербакова. – М.: Просвещение, 1987. – С. 35-73.

8. Равен Дж. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы / Пер. с англ. ( М., 2001. 

9. Реан А. А. Психология познания педагогом личности учащихся. ( М., 1990.

РОЗДІЛ 2. Психологія навчання

Тема 3

Психологія навчання

1. Научіння, учіння, навчання: співвідношення понять. Істотні ознаки процесу навчання (С. П. Баранов). Теорії навчання. Традиційне навчання. Проблемне навчання. Теорія поетапного формування розумових дій П. Я. Гальперіна. Теорії розвиваючого навчання (Л. В. Занков, В. В. Давидов, Д. Б. Ельконін). Достоїнства і недоліки різних типів навчання.

2. Компонентний склад навчальної діяльності. Основні компоненти навчальної діяльності за І. А. Зімньою: навчальна мотивація, навчальна задача, розв’язання навчальної задачі, контроль викладачем, оцінка викладачем. Навчальна діяльність у теорії Д. Б. Ельконіна – В. В. Давидова. Особливості навчальної задачі (Е. І. Машбіц).

3. Научуваність. Визначення поняття. Основні показники научуваності. Індивідуальні відмінності учнів у навчальній діяльності. Параметри визначення індивідуальних відмінностей навчання.

4. Психологія засвоєння знань. Психологічні компоненти засвоєння. Стадії процесу засвоєння. Рівні засвоєння навчальної інформації та їх характеристика.

5. Неуспішність. Трактування поняття „неуспішність” в психології і педагогіці. Причини неуспішності (П. П. Борисов, Л. С. Славіна, А. Л. Венгер, Г. А. Цукерман). Класифікація типів неуспішності. Типологія невстигаючих учнів.

Література:

1. Ануфриев А. Ф., Костромина С. Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. – М., 1997.

2. Балл Г. А. Теория учебных задач: психолого-педагогический аспект. ( М., 1990.
3. Безруких М. М. Почему учиться трудно… ( М., 1995.

4. Бех І. Д. Особистісно­зорієнтоване навчання. Наук.­метод. посіб. ( К.: ІЗТН, 1998.

5. Брушлинский А. В. Психология мышления и проблемное обучение. – М.: Знание, 1995.

6. Гальперин П. Я. Методы обучения и умственное развитие ребенка. – М., 1985. – 45 с.

7. Давыдов В В. Проблемы развивающего обучения. ( М.: Директмедиа Паблишинг, 2008. ( 613 с.

8. Давыдов В. В. Учебная деятельность: состояние и проблемы исследования // Вопросы психологии. – 1991. ( № 6.

9. Джонсон Д. Методы обучения: обучение в сотрудничестве / Пер. с англ. З. С. Замчук. ( СПб., 2001.

10. Занков Л. В. Обучение и развитие. – М., 1975.

11. Ильясов И. И. Структура процесса учения. – М., 1986. ( С. 10-67, 74-100, 68-74, 137-156.

12. Кларин М. В. Инновационные модели обучения в зарубежных педагогических поисках. ( М., 1994.
13. Майорова Н. П. Неуспеваемость. – СПб., 1998.

14. Матюшкин А. М. Загадки одаренности. – М., 1993.

15. Матюшкин А. М. Психологическая структура, динамика и развитие познавательной активности // Вопросы психологии. – 1992. ( № 4.

16. Монина Г. Б., Панасюк Е. В. Тренинг взаимодействия с неуспевающим учеником. – СПб.: Речь, 2005. – 200 с.

17. Селевко Г. К. Современные образовательные технологии: учеб. пособие. ( М., 1998.

18. Талызина Н. Ф. Теоретические проблемы программированного обучения. – М., 1969.

Тема 4

Навчальна мотивація і контроль

1. Навчальна мотивація. Визначення. Чинники навчальної мотивації.

2. Види навчальних мотивів. Поняття мотивів навчальної діяльності. Класифікація мотивів. Рівні мотивів навчання. Категорії мотивів навчання (за Р. Розенфельдом). Якості навчальних мотивів.

3. Шляхи формування навчальної мотивації. Чинники позитивної стійкої мотивації до навчальної діяльності. Загальні підходи до формування мотивації навчання. Причини негативного ставлення до навчання.

4. Контроль в навчальній діяльності. Властивості контролю. Види контролю: за етапами навчання, за часовою спрямованістю, за частотою, за широтою, за організаційними формами навчання, за формами соціальної опосередкованості, за способами здійснення.

5. Навчальна оцінка та самооцінка. Перевірка у навчанні. Оцінювання. Принципи оцінки (Ш. А. Амонашвілі). Умови об’єктивності та обґрунтованості оцінки. Етапи переходу зовнішніх форм оцінювання до самооцінки. Види самооцінки учня.

Література:

1. Амонашвили Ш. А. Воспитательная и образовательная функция оценки учения учеников. – М.: Педагогика, 1984.

2. Вербицкий А. А., Платонова Т. А. Формирование познавательной и профессиональной мотивации. – М., 1986. 
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4. Занюк C. С. Мотивація та саморегуляція учня. – К.: Главник, 2004. – 96 с.
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7. Осницкий А. К. Психология самостоятельности. ( М.-Нальчик, 1996.
8. Орлов Ю. М., Творогова Н. Д., Шкуркин В. И. Стимулирование побуждения к учению. ( М., 1988.

9. Петрова С. Н. Мотивация репродуктивного и творческого обучения младших школьников. – СПб., 1997.

10. Процесс учения: контроль, диагностика, коррекция, оценка: Учеб. пособие / Под ред. Е. Д. Божович. ( М., 1999.

11. Роджерс К., Фрейберг Д. Свобода учиться. – М.: Смысл, 2004.

12. Талызина Н. Ф. Теоретические основы контроля в учебном процессе – М., 1983. – С. 3-37.

13. Формирование интереса к учению у школьников / Под ред. А. К. Марко-вой. – М., 1986.

14. Формирование учебной деятельности школьников / Под ред. В. В. Давы-дова и др. ( М., 1982.

РОЗДІЛ 3. Психологія виховання

Тема 5

Психологія виховання

1. Психологія виховання. Визначення поняття „виховання” в психологічній та педагогічній літературі. Критерії вихованості. Психологічні умови формування особистості.

2. Закономірності виховання. Педагогічні закономірності виховання. Закономірності виховання за П. І. Підкасистим.

3. Методи виховання. Визначення. Класифікація методів виховання. Методи переконань. Методи вправляння. Методи оцінки і самооцінки.

4. Моральне виховання. Рівні та стадії морального розвитку за Л. Колбергом. Передморальний рівень. Конвенційний рівень. Постконвенційний рівень. Почуття, які переживає людина при порушенні моральних норм. Механізми інтеріоризації норм і правил моральної поведінки.

5. Роль дитячого колективу у вихованні особистості. Механізм впливу класу на особистість. Моделі розвитку відносин між особистістю і колективом. Вплив внутрішньогрупового статусу на формування і розвиток особистісних якостей. Робота психолога з ізольованими і відкинутими учнями, з негативними лідерами.

Література:

1. Бернс Р. В. Развитие Я-концепции и воспитание. – М., 1986. – С. 275-301.
2. Бертин А. Воспитание в утробе матери. ( М., 1992.

3. Воспитание детей в школе. Новые подходы и новые технологии / Под ред. Е. Щурковой. – М., 1998.

4. Зверєва І. Д., Коваль Л. Г., Фролов П. П. Діагностика моральної вихованості школярів. – К., 1995.

5. Иващенко Ф. И. Психология воспитания школьников: учеб. пособие. – Минск: Унiверсiтэцкае, 1999. – 136 с.
6. Ковальов А. Г. Самовоспитание школьников. – М., 1977.

7. Лавретьева Н. Л., Титаренко Т. М. Практическая психология для воспитателя. – К., 1992.

8. Орлов Ю. М. Восхождение к индивидуальности. – М., 1991.

9. Петровский В. А. Личность: феномен субъектности. – Ростов-на-Дону, 1993.

10. Петровский В. А. Психология воспитания. – М., 1995.

11. Питюков В. Ю. Основы педагогической технологии. ( М., 1999.

12. Поліщук В. М. Виховання особистості: Повсякдення і стереотипи. – Глухів, 2004.

13. Рувинский Л. И. Самовоспитание личности. – М., 1991.

14. Сергеев К. К. Психология рационального воспитания. – Херсон, 1989.

15. Смирнов М. И. Психологические проблемы личности школьника и ее формирование. – Киров, 1990.

16. Сухомлинский В. А. Сердце отдаю детям. ( Киев, 1974.

17. Управление воспитательной системой школы: проблемы и решения / Под ред. В. А. Караковского, Л. И. Новиковой, Н. Л. Селивановой, Е. И. Со-коловой. ( М., 1999.

18. Фопель К. Как научить детей сотрудничать? Практическое пособие для педагогов и школьных психологов. В 4-х частях. – М.: Генезис, 1998.

19. Щуркова Н. Е. Новое воспитание. ( М., 2000.

20. Якобсон С. Г. Психологические проблемы этического развития детей. ( М., 1984.

Тема 6

Виховна робота з „важкими” школярами

1. Перевиховання та його способи. Сутність перевиховання. Способи перевиховання: врахування внутрішніх мотивів, врахування психічного стану учня, метод „заміни дії”, концентрація на позитивних сторонах та аспектах.

2. Групи „важких” школярів та методи їх корекції. Група емоційно нестійких учнів. Збудливі та афективні учні. Недовірливі, скритні, образливі учні. Школярі з комплексом неповноцінності.

3. Емоційні дефекти характеру та їх педагогічна корекція. Емоційно зумовлені недоліки характеру. Оволодіння способами регуляції емоційних станів. Зняття емоційної напруги в конфліктній ситуації. Робота шкільного психолога з учнями, що мають емоційні дефекти характеру.

4. Активно-вольові дефекти характеру та їх педагогічна корекція. Формування вольових рис. Методи корекції слабовілля. Робота шкільного психолога з учнями, що мають афективно-вольові дефекти характеру.

5. Типи педагогічного спілкування та роль особистості вихователя у перевихованні. Позитивні та негативні типи педагогічного спілкування. Особистість вчителя у перевихованні.

Література:

1. Бадмаев С. А. Психологическая коррекция отклоняющегося поведения школьников. ( М.,1993. 

2. Безруких М. М. Проблемные дети. ( М., 2000.

3. Воспитание трудного ребенка: дети с девиантным поведением: Учеб.-метод. пособ. / Под ред. М. И. Рожкова. ( М., 2001.

4. Дети группы социального риска и их воспитание / Под ред. Шипицыной Л. М. – СПб.: Речь, 2003. – 154 с.

5. Добсон Дж. Непослушный ребенок. ( СПб., 2001.

6. Захаров А. И. Предупреждение отклонений в поведении ребенка. – CПб., 1997.

7. Зюбин Л. М. Учебно-воспитательная работа с трудными учащимися. – М.: Высшая школа, 1982.

8. Кащенко В. П. Педагогическая коррекция. Исправление недостатков характера у детей и подростков. ( М., 1999.

9. Курчинка М. Ш. Ребенок с характером. – СПб., 1996.

10. Психологічні особливості дітей деяких категорій дезадаптованості // Адаптація дитини до школи / Упоряд.: C. Максименко, К. Максименко, О. Главник. – К.: Мікрос-СВС, 2003. ( С. 46-108.

11. Раттер М. Помощь трудным детям / Пер. с англ. ( М., 1999.

12. Степанов В. Г. Психология трудных подростков: Учеб. пособие. ( М., 2001.

13. Столяренко Л. Д. Группировка характеров и их недостатков // Столяренко Л. Д. Педагогическая психология. Серия „Учебники и учебные пособия”. ( 2-е изд., перераб. и доп. ( Ростов н/Д: „Феникс”, 2003. ( С. 376-399.

14. Фромм Э. Анатомия человеческой деструктивности. – М.: Республика, 1994.

15. Хрестоматия. Обучение и воспитание детей „группы риска” / Сост. В. М. Астапов, 
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16. Чебыкин А. Я. Эмоциональная регуляция учебной деятельности. ( Одесса, 1996.

ЗМІСТОВНИЙ МОДУЛЬ 2.

РОЗДІЛ 4. Психологія педагогічної діяльності

Тема 7

Педагогічна діяльність

1. Педагогічна діяльність. Компоненти педагогічної діяльності. Характеристики педагогічної діяльності. Рівні продуктивності педагогічної діяльності за І. А. Зімньою. Предметний зміст педагогічної діяльності.

2. Структура педагогічної діяльності. Етапи і компоненти педагогічної діяльності. Педагогічні дії та професійно важливі вміння і навички на кожному етапі педагогічної діяльності.

3. Стилі педагогічної діяльності. Поняття стилю педагогічної діяльності. Індивідуальний стиль діяльності вчителя, його ознаки та складові. Компоненти стилю діяльності. Характеристики стилю діяльності вчителя.

4. Класифікація стилів педагогічної діяльності за управлінським типом. Авторитарний стиль і його характеристика. Демократичний стиль і його характеристика. Ліберальний стиль і його характеристика.

5. Класифікація стилів педагогічної діяльності за навчальним типом. Емоційно-імпровізаційний стиль і його характеристика. Емоційно-методичний стиль і його характеристика. Розмірковувально-імпровізаційний стиль і його характеристика. Розмірковувально-методичний стиль і його характеристика.

Література:

1. Вербова К. В., Кондратьева С. В. Психология труда и личности учителя. – Гродно: ГрГУ, 1991. – С. 4-31.
2. Дистервег А. Из книги „Руководство к образованию немецких учителей” // Хрестоматия по истории педагогики. ( Минск, 1971.
3. Ермоленко М. Н. Введение в педагогическую деятельность: Учеб. пособие. ( М., 2002.

4. Ильин Г. Л. Психология педагогического управления: Учеб. пособие. ( М., 2000.

5. Кан-Калик В. А., Никандров Н. Д. Педагогическое творчество. – М.: Педагогика, 1990.

6. Князева Н. Н. Педагогическая деятельность и творчество учителя: Учеб. пособие. ( Омск, 2000.

7. Культура современного урока / под ред. Н.Е. Шурковой. – М.: Изд-во „Российское педагогическое агентство”, 1997. – 92 с.
8. Маркова А. К. Психология профессионализма. ( М., 1996. ( С. 180–190.

9. Маркова А. К. Психология труда учителя. ( М., 1993.

10. Практическая психология образования: Учеб. пособие. ( 4-е изд. / Под редакцией И. В. Дубровиной ( СПб.: Питер, 2004. ( 592 с.

11. Реан А. А. Психология педагогической деятельности. ( Ижевск, 1994.

12. Семіченко В. А. Психологія педагогічної діяльності. – К.: Вища школа, 2004.

13. Сергеев И. С. Основы педагогической деятельности. – СПб.: Питер, 2004.

14. Щуркова Н. Е. Практикум по педагогической технологии. – М., 1998.

Тема 8

Педагог як суб’єкт педагогічної діяльності

1. Особистість педагога. Особистісні особливості вчителя. Структура суб’єктивних чинників (Н. В. Кузьміна). Структура суб’єктних властивостей вчителя (А. К. Маркова). Структурні компоненти психологічного портрету вчителя.

2. Професійно зумовлені властивості педагога. Компоненти професійно-зумовлених властивостей і характеристик вчителя (В. А. Сластьонін). Професійні якості педагога.

3. Педагогічні вміння і здібності. Структура загальних педагогічних здібностей (В. А. Крутецький). Прогностична модель педагогічних здібностей (Дж. Райнс). Погляд К. Роджерса на педагогічні вміння і здібності.

4. Типи педагогів. Типологія професійних позицій (М. Тален). Ролевий репертуар вчителя (за В. Леві).

5. Психологічний аналіз уроку. Аналіз структурних компонентів та організації уроку. Комплексний аналіз уроку.

Література:
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3. Крупенин А. Л., Крохина И. М. Эффективный учитель. Практическая психология для педагогов. – Ростов н/Д.: Феникс, 1995. – 480 с.
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6. Митина Л. М. Психология профессионального развития учителя. – М., 1998.
7. Митина Л. М. Эмоциональная гибкость учителя: психологическое содержание, диагностика, коррекция: Учеб.-метод. пособие. ( М., 2001.

8. Мышление учителя / Под ред. Ю. Н. Кулюткина, Г. С. Сухобской. – М.: Педагогика, 1990.
9. Охитина Л. Т. Психологический анализ урока. – М., 1977.
10. Петровский А. В. Новое педагогическое мышление. – М., 1989.

11. Психологический аспект анализа урока: Учеб. пособие / Б. С. Тетенькин, А. Г. Кондаков, А. Ю. Березин и др. ( Киров, 1997.

12. Реан А. А., Баранов А. А.Факторы стрессоустойчивости учителей // Вопросы психологии. – 1997. – № 1. – С. 45-54.
13. Рогов Е. И. Личность учителя. Теория и практика. ( Ростов н-Д, 1996.

14. Скороходова Н. Ю. Психология ведения урока. – СПб.: Речь, 2002. – 148 с.
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17. Форманюк Т. В. Синдром „эмоционального сгорания” как показатель профессиональной дезадаптации учителя // Вопросы психологии. – 1994. – № 6. – С. 57-64.
18. Чепелева Н. В. Психологічна культура майбутнього вчителя. – К., 1989.

19. Шадриков В. Д . Психология деятельности и способности человека. ( 2-е изд. перераб. и доп. ( М., 1996.
РОЗДІЛ 5. Педагогічне спілкування і взаємодія

Тема 9

Педагогічне спілкування і взаємодія

1. Педагогічне спілкування і взаємодія. Варіанти спілкування викладача і учнів. Рівні педагогічного спілкування. Функції взаємодії при оптимальному педагогічному спілкуванні. Цілі педагогічного спілкування.

2. Стилі педагогічного спілкування. Стилі за В. А. Кан-Каліком. Спілкування на базі професійних установок педагога. Спілкування на базі дружньої прихильності. Спілкування-дистанція. Спілкування-усунення. Спілкування-загравання. Моделі поведінки викладача.

3. Комунікативні прийоми оптимізації педагогічного спілкування. Прийоми профілактики і зняття блокуючих комунікативних афектів. Прийоми надання комунікативної підтримки. Прийоми ініціації зустрічної навчально-пізнавальної активності.

4. Бар’єри в педагогічному спілкуванні. Інформаційні та особистісні бар’єри. Види конфліктів між вчителем і учнем (М. Рибакова). Конфлікти діяльності. Конфлікти поведінки. Конфлікти стосунків.

5. Конфлікти між вчителем і учнями. Особливості педагогічних конфліктів. Рекомендації вчителям по управлінню конфліктами.

Література:

1. Багмет К. В., Гусева А. С., Козлов В. В. Конфликт в педагогической деятельности: Учеб.-метод. пособие. ( М., 1998.

2. Бутенко Н. Ю. Комунікативна майстерність викладача. ( К.: КНЕУ, 2005. – 336 с.

3. Власенко В. В. Вчителі – учні: психологія взаємних оцінних ставлень. – К., 1994.

4. Гиппенрейтер Ю. Б. Общаться с ребенком. Как? – 3­е изд. – М., 2001.

5. Даукша Л. М. Психология педагогического общения. – Гродно: ГрГУ, 2004. – 120 с.
6. Добрович А. В. Учителю о психологии и психогигиене общения. – М., 1987.

7. Ершова А. П., Букатов В. М. Режиссура урока, общения и поведения учителя. ( М.; Воронеж, 1995.

8. Жутикова Н. В. Конфликтная ситуация и ее возможные последствия // Учителю о практике психологической помощи: кн. для учителя. – М.: Просвещение, 1988. – 176 с.
9. Кан-Калик В. А. Учителю о педагогическом общении: Кн. для учителя. ( М., 1987. 

10. Кашапов М. М. Психология педагогического мышления. Монография. СПб., 2000.

11. Леонтьев А. А. Педагогическое общение. – 2­е. изд., перераб. и доп. – М.: Нальчик, 1996.

12. Леонтьев А. А. Психология общения. ( 2-е изд., испр. и доп. ( М., 1997.
13. Посталюк Н. Ю. Педагогика сотрудничества: путь к успеху. ( Казань, 1992.
14. Постников А. Н. и др. Мастерство педагогического общения: Учеб. пособие. ( М., 1998.

15. Реан А. А., Коломинский Я. Л. Социальная педагогическая психология. – СПб.: Питер Ком, 1999. – С. 265-376.
16. Рогов Е. И. Психология общения. ( М., 2001.

17. Савчин М. Соціальна педагогічна психологія. Навч. посібник для студентів. – Дрогобич: Відродження, 1998.

18. Шелихова Н. И. Техника педагогического общения / Под общ. ред. М. Р. Гинзбурга. – М., Воронеж, 1998.

Тема 10

Психологія педагогічного колективу

1. Особливості педагогічного колективу. Поняття „педагогічний колектив”. Якості педагогічного колективу, що розвивається. Стосунки у педагогічному колективі. Показники успішності діяльності педагогічного колективу (Р. C. Нємов).

2. Соціально-психологічна структура педагогічного колективу. Реалізація навчально-виховної функції. Реалізація соціально-гуманітарної функції. Інтелектуальна, емоційна, вольова комунікативність.

3. Психологічний клімат в педагогічному колективі. Поняття „психологічний клімат”. Умови спрямованості педагогічного колективу на творчість і професійну мобільність. Індивідуально-активний та індивідуально-пасивний типи психологічного клімату. 

4. Керівництво та самоуправління педагогічним колективом. Стадії керівництва педагогічним колективом. Самоврядування в педагогічному колективі. Способи ефективного впливу на педагогічний колектив. Функції психолога школи в педагогічному колективі.

5. Професійно важливі якості керівника навчального закладу. Загальнолюдські якості. Психофізіологічні якості. Професійні знання. Ділові й організаторські здібності.

Література:

1. Аникеева Н. П. Психологический климат в коллективе. – М., 1989.

2. Васильев Н. Н., Васильева Е. Н. Технологии профессионального общения. ( Вологда, 1996.

3. Карпов А. В. Психология принятия управленческих решений. ( М.,1998.

4. Митина Л. М. Управлять или подавлять: выбор стратегии профессиональной жизнедеятельности педагога. ( М., 1999.

5. Моргунов Е. Б. Личность и организация. ( М., 1996.

6. Новиков В. В., Забродин Ю. М. Психологическое управление. ( М., 1992.

7. Реан А. А., Коломинский Я. Л. Социальная педагогическая психология. ( СПб., 1999.

8. Рогов Е. И. Учитель как объект психологического исследования. ( М., 1998.

9. Рыбакова М. М. Конфликты и взаимодействие в педагогическом процессе. ( М., 1991.

10. Симонов В. П. Педагогический менеджмент: 50 НОУ-ХАУ в области управления образовательным процессом. ( М., 1997.

11. Спирин Л. Ф. Теория и технология решения педагогических задач: Развивающее профессионально-педагогическое обучение и самообразование. – М., 1997.

12. Управление развитием школы / Под ред. М. М. Поташника и 
B. C. Лазарева. ( М., 1995.

13. Ушаков К. М. Ресурсы управления школьной организацией. ( М., 2000.

14. Шакуров Р. Х. Психология руководства педагогическим коллективом. ( М., 1995.

4. СТРУКТУРА НАВЧАЛЬНОЇ ДИСЦИПЛІНИ

	Назви змістових модулів і тем
	Кількість годин

	
	Денна форма
	Заочна форма

	
	Усього
	у тому числі
	Усього
	у тому числі

	
	
	л
	п
	лаб
	інд
	ср
	
	л
	п
	лаб
	інд
	ср

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13

	Модуль 1

	Змістовий модуль 1. Психологія навчання та виховання

	Тема 1. Педагогічна психологія як наука.
	9
	2
	2
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 2. Методи педагогічної психології.
	9
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 3. Психологія навчання.
	9
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 4. Навчальна мотивація і контроль.
	9
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 5. Психологія виховання.
	9
	2
	2
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 6. Виховна робота з „важкими” школярами.
	8
	2
	2
	
	
	11
	
	
	
	
	
	

	Разом – зм. модуль 1
	53
	18
	18
	
	
	51
	
	
	
	
	
	

	Змістовний модуль 2. Психологія педагогічної діяльності та взаємодії

	Тема 7. Педагогічна діяльність.
	15
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 8. Особистість педагога.
	12
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 9. Педагогічне спілкування і взаємодія.
	15
	4
	4
	
	
	8
	
	
	
	
	
	

	Тема 10. Психологія педагогічного колективу.
	11
	2
	2
	
	
	11
	
	
	
	
	
	

	Разом – зм. модуль 2
	53
	14
	14
	
	
	35
	
	
	
	
	
	

	Усього годин 
	106
	32
	32
	
	
	86
	
	
	
	
	
	

	Модуль 2


5. ТЕМИ СЕМІНАРСЬКИХ ЗАНЯТЬ

	№

з/п
	Назва теми
	Кількість годин 

	
	
	денна форма
	заочна форма

	1
	Тема 1. Педагогічна психологія як наука.
	2
	

	2
	Тема 2. Методи педагогічної психології.
	4
	

	3
	Тема 3. Психологія навчання.
	4
	

	4
	Тема 4. Навчальна мотивація і контроль.
	4
	

	5
	Тема 5. Психологія виховання.
	2
	

	6
	Тема 6. Виховна робота з „важкими” школярами.
	2
	

	7
	Тема 7. Педагогічна діяльність.
	4
	

	8
	Тема 8. Особистість педагога.
	4
	

	9
	Тема 9. Педагогічне спілкування і взаємодія.
	4
	

	10
	Тема 10. Психологія педагогічного колективу.
	2
	

	
	Разом
	32
	


Тема 1

Педагогічна психологія як наука

1. В чому полягає проблема визначення педагогічної психології? Чим відрізняється педагогічна психологія від педагогіки та інших галузей психології?
2. Які проблеми досліджує педагогічна психологія?

3. Назвіть завдання педагогічної психології. Які з них є найбільш актуальними на сучасному етапі?

4. На які розділи поділяється педагогічна психологія? Виділіть основні змістовні компоненти структури педагогічної психології. Порівняйте їх за предметом і основними завданнями. Результати занесіть в таблицю.

	
	Психологія навчання
	Психологія виховання
	Психологія вчителя

	Предмет
	
	
	

	Основні завдання
	
	
	


5. Які етапи розвитку педагогічної психології ви знаєте? Які вчені внесли найбільший вклад в розвиток психолого-педагогічної думки?

6. Задача: Проаналізуйте текст, що наводиться нижче, з точки зору завдань педагогічної психології на сучасному етапі.

Притча „Знання дорого коштує”

У селянина перестав працювати трактор. Всі спроби селянина та його сусідів полагодити машину були даремні. Нарешті він покликав спеціаліста. Той оглянув трактор, спробував, як діє стартер, підняв капот і все ретельно перевірив. Потім взяв молоток, один раз ударив по мотору і привів його в дію. Мотор затарахкотів, ніби він і не був поламаний. Коли майстер подав селянину рахунок, той, здивовано подивився на нього і обурився: „Як, ти хочеш 50 туманів лише за один удар молотком!” „Дорогий друже, ( сказав майстер, ( за удар молотком я порахував лише один туман, а 49 туманів я повинен взяти з тебе за мої знання, завдяки яким я зміг зробити цей удар по потрібному місцю”.

Взято з книги: Пезешкиан Н. Торговец и попугай. – СПб., 1995.

Література:

1. Ананьев Б. Г. Педагогические приложения современной психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. Работы советских психологов периода 1946-1980 гг. / Под ред. И. И. Ильясова, В. Я. Ляудис. ( М.: Изд-во МГУ, 1980.

2. Вербицкий А. Л. Некоторые теоретико-методологические основания необходимости разработки психологии образования как новой ветви психологической науки // Проблемы психологии образования. ( М., 1992.

3. Выготский Л. С. Педагогическая психология // Психология: классические труды. ( М., 1996.
4. Гинецинский В. И. Предмет психологии: дидактический аспект. ( М., 1994.
5. Ломов Б. Ф. Методологические и теоретические проблемы психологии. ( М.: Наука, 1984.

Тема 2

Методи педагогічної психології

1. В які групи можна об’єднати методи педагогічної психології (назвіть критерії класифікації)?

2. Опишіть достоїнства та недоліки таких методів як спостереження та експеримент.

3. Допоміжні методи психолого-педагогічного дослідження.

4. Етапи психолого-педагогічного дослідження.

5. Задача: Порівняйте наступні записи двох паралельних спостережень за поведінкою дівчинки Оленки (7 років).

	Номер акту
	Спостерігач I
	Спостерігач ІІ

	1
	Вихователька покликала дітей їсти кашу.
	Ніна кличе: „Оленка, іди на своє місце”..

	15
	Оленка повільно встала. Мовчки підійшла.
	Оленка йде не відразу. Щось говорить Віті.

	21, 22
	Піднялася, подивилася на дітей біля столу, підійшла до виховательки: „Хліба”.

Ще декілька дитячих голосів попросили хліба, в вихователька відповіла: „Як потрібно сказати?”

„Дайте, будь-ласка, хліба”, ( сказала Оленка.
	Встала на місці; оглядає свій та сусідній столи. Підійшла до виховательки, попросила хліба.

Коли вихователька підійшла ближче, Оленка звернулася: „Будь-ласка, хліба”.

	24
	Голосно промовила: „Дякую”.
	Оленка, підійшовши до виховательки, впівголоса говорить: „Дякую”.


Запитання:

1. Знайдіть відмінності і суперечності в записах спостерігачів.

2. Поясніть причини відмінностей і суперечностей в записі одних і тих же актів поведінки різними спостерігачами.

3. Якими способами можна уникнути спотворення в записах спостережуваних фактів?

Взято з книги: Басов М. Я. Избранные психологические произведения. – М., 1975. – С. 89.
Література:

1. Волков Б. С. Методы изучения психики ребенка. ( М., 1994.

2. Практикум по возрастной и педагогической психологии / Под ред. 
А. И. Щербакова. ( М., 1987. ( C. 2-19, 35-74.

3. Практикум по возрастной и педагогической психологии: Учеб. пособ. для студентов пед. институтов / А. А. Алексеев, И. А. Архипова, В. Н. Бабий и др.; Под ред. А. И. Щербакова. – М.: Просвещение, 1987. – С. 35-73.

4. Равен Дж. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы / Пер. с англ. ( М., 2001. 

5. Реан А. А. Психология познания педагогом личности учащихся. ( М., 1990.

Тема 3

Психологія навчання

1. Як співвідносяться поняття „научіння”, „учіння”, „навчання”.

2. Назвіть достоїнства та недоліки різних типів навчання.

3. Що входить до структури навчальної діяльності?

4. Дайте визначення научуваності. Які вчені займалися проблемою научуваності? Чому научуваність пов’язана з успішністю?

5. Які індивідуально-психологічні особливості учнів впливають на розуміння ними навчального матеріалу? Чи можна навчатися не припускаючись помилок?

6. Назвіть причини неуспішності школярів. Як може вчитель вплинути на неуспішність? 

7. Психолого-педагогічна задача:
Класний керівник, побачивши, що основною причиною неуспішності школярів є відсутність уваги і постійні розмови учнів на уроках, запропонувала наступне:

 ( У нас в класі багато розмов і я постійно вимушена робити вам зауваження. Мені це не подобається. Досить часто мені потрібна повна тиша, але коли ви розмовляєте, я вимушена повторювати все ще раз, повертатися до вже пройденого матеріалу. Тепер я знаю, що вам необхідно говорити. Давайте подумаємо про усе, що могло б допомогти задоволенню вашої потреби поговорити і моїй потребі в тиші. Я сама запропоную деякі способи, і ви скажете, що придумали. Я запишу усі ваші пропозиції на дошці. Кожну пропозицію ми запишемо без всяких коментарів. Потім ми обговоримо усі пропозиції і викреслимо ті, які не подобаються вам або не подобаються мені.

Учні і учитель запропонували наступні варіанти рішень:

1. Пересадити учнів.

2. Ввести покарання за розмови.

3. Дозволити розмовляти коли хочеться.

4. Виділити на уроці спеціальний час для розмов.

5. Кожен учень повинен говорити тільки тоді, коли інші мовчать.

6. Взагалі не розмовляти на уроці.

7. Вчити тільки половину класу, яка сидить ближче до учителя, інші можуть розмовляти.

8. Не розмовляти, але шепотіти.

9. Нічого не писати на уроці, а тільки виконувати усні завдання.

Запитання:

1. Як ви оцінюєте спробу вчительки підійти до вирішення конфлікту? Чи може вона, на Ваш погляд, дати відчутний результат?

2. Як Ви думаєте, які варіанти запропонованих рішень були прийняті учнями і вчителькою, а які – відхилені? Яке рішення конфлікту могли б запропонувати Ви?

Взято з книги: Крупенин А. Л., Крохина И. М. Эффективный учитель: Книга о технологии превращения детей в хороших учеников. – Ростов н/Д, 1995. – С. 413 – 414.

8. Домашнє завдання. Підготуйте в письмовій формі реферативний опис однієї з теорій навчання (до 3-х сторінок формату А4).

Література:

1. Дробинская А. О. Школьные трудности нестандартных детей. – М., 2001.

2. Корсакова Н. К., Микадзе Ю. В., Балашова Е. Ю. Неуспевающие дети: нейропсихологическая диагностика трудностей в обучении младших школьников. – М., 1997.

3. Крупенин А. Л., Крохина И. М. Эффективный учитель: Книга о технологии превращения детей в хороших учеников. – Ростов н/Д, 1995. – С. 413 – 414.

4. Локалова Н. П. Как помочь слабоуспевающему школьнику. – М., 1997.

5. Монина Г. Б., Панасюк Е. В. Тренинг взаимодействия с неуспевающим учеником. – СПб.: Речь, 2005. – 200 с.

6. Ясюкова Л. А. Психологическая профилактика проблем в обучении и развитии школьников. – СПб.: Речь, 2003. – 348 с.

Тема 4

Навчальна мотивація і контроль

1. Навчальна мотивація.

2. Види навчальних мотивів.

3. Шляхи формування навчальної мотивації.

4. Контроль в навчальній діяльності.

5. Навчальна оцінка та самооцінка.

6. Психолого-педагогічна задача:
Відомо, що до підлітка рекомендується застосовувати в основному заохочувальні заходи психологічної дії, намагатися уникати прямого примусу. Прочитайте уривок із статті учителя А. Гармаєва і дайте відповідь на запитання.

„..Усе почалося зі статті в газеті. З неї дізнався, що є вчителі, які майже не користуються негативними оцінками. Більше того, вони при усній оцінці роботи учнів шукають спочатку досягнення, примудряються бачити їх навіть в дуже посередніх відповідях. Діти у них займаються із задоволенням – усі діти.

Як же так? Майже відмовитися від оцінки „два”? Це не вкладалося в голові. Тим більше не виходило на уроці. Але одного разу…

Клас дуже хотів знайти рішення, але воно ніяк не вдавалося. Усі пропозиції були далекі від нього. І раптом, немов осяяння, ( репліка. Ще не рішення, але шлях до нього. ( Ось воно! Сергію! Ти молодець! І шквал рук в класі: „Я зрозумів! Запитаєте мене!” А він розгубився, невпевнено озирався, ніби боявся признатися в тому, що це він ( він! ( винуватець прозріння, що сталося.

Учень не знав, що з цієї хвилини почалося саме моє, педагогічне прозріння. Уся правильність колишніх аргументів перевернулася. Поступово почало зникати сприйняття навчальної програми як догми, вищої цінності. Тепер був Сергій. І було багато інших, зі своїми іменами, індивідуальними здібностями.

Стало ясно: своєю безжальною трійкою з уроку в урок я знищував в учневі відчуття хоч якогось руху вперед. Він йшов, засвоюючи лише частину програми. І нехай повільно, але збільшував об’єм знань. Проте я спочатку помічав лише одне: з кожної нової теми трієчник брав лише частину.

А відповідь посилювала вимогливість. Він починав злитися, зовсім переставав займатися, отримував декілька двійок і різної сили прочухани. Підтягувався усе на ту ж трійку, і ми жили з ним, намагаючись не помічати один одного, до наступного зриву.

Яку ж моральну силу мають ті педагоги, хто своєю любов’ю і увагою до кожного школяра зумів зберегти в них найважливішу людську якість – бажання вчитися!

Не вкладалося в голові, як увагу до кожного помістити в сорок п’ять хвилин. В процесі роботи стало зрозуміло і це. Встигав же я „вмістити” в урок принижуючу оцінку слабких учнів. Треба, мабуть, замінити цю оцінку увагою. Спробував – кількість контактів з учнями залишилася тією ж, але характер їх змінився.

…Через „заохочувальні оцінки” вони раптом виявили, що першим навчитися якійсь дії може не обов’язково відмінник. І здивування колективу змішувалося з радістю за трієчника, а разом з ним і за увесь клас.

Проходили місяці, і я виявив, що клас (весь-весь) включений в роботу. Знав, що всі хлопці й дівчата не заради оцінки і не через страх перед вчителем зайняті нею. Через роботу кожен намагається навчитися дії. А в засвоєнні бачить тепер власне становлення”.

Запитання:

1. Які способи позитивного оцінювання поведінки і навчальних успіхів учнів, окрім оцінки в журналі та запису в щоденник, є в арсеналі педагога-майстра?

2. Наведіть приклади (з особистих спостережень) використання вчителем різноманітних мовних і немовних засобів впливу на учнів. Оцініть їх придатність для підліткового віку.

Взято з книги: Щербаков А. И. Психологические задачи. – Л., 1980. ( С. 59.
Література:

1. Брязгунов И. П., Касаткина Е. В. Непоседливый ребенок. – М., 2001.

2. Занюк C. С. Психологія мотивації. – К. Либідь, 2002.

3. Кольцова М. М. Медлительные дети. – СПб.: Речь, 2003. – 96 с.

4. Регуш Л. А. Учить учиться // Психологическая газета. – 1999. ( № 9.

5. Роджерс К., Фрейберг Д. Свобода учиться. – М.: Смысл, 2004.

Тема 5

Психологія виховання

1. В чому принципова відмінність сучасного підходу до виховання від того, що існував раніше?

2. Яка роль психолога в організації виховного процесу навчального закладу?
3. Дайте психологічний аналіз висловлювання: „Поганий той вихователь, який не пам’ятає свого дитинства” (М. Ебнер-Ешенбах).
4. Які ви знаєте методи виховання?

5. Роль дитячого колективу у вихованні особистості. Чи можуть батьки вплинути на статус дитини в класі? Чи може вчитель повідомляти учневі результати соціометричного опитування?

6. Психолого-педагогічні задачі:
Задача 1. Прочитайте наведені нижче замальовки з шкільного життя. Проаналізуйте ситуації і, враховуючи знання психологічних особливостей виховання, дайте відповіді на запитання:

„У мене в класі був дуже симпатичний, але дуже „важкий” хлопчик. Вчителі ніяк не могли змусити його постригтися. Я підійшла до нього і зробила з приводу його красивого волосся комплімент, але зауважила, що він був би набагато привабливіший, якби трішки постриг його. Він спочатку не погодився, але я його переконала, описавши стрижку, яка йому б підійшла. Наступного дня він прийшов з акуратною стрижкою, повідомивши мене, між іншим, що постригався в салоні”.

1. Завдяки чому дії педагога призвели до позитивного результату?

2. Наведіть помилкові варіанти поведінки педагога, що зустрічаються в таких ситуаціях, дайте психологічні обґрунтування їх неправильності.

3. Поясніть психологічні причини помилок учителя.

Задача 2. Повертаючись з роботи додому, вчителька бачить відсутнього на уроках учня, який миє машини. Як вчинити?

а) зробити вигляд, що нічого не бачила: що тут поробиш – життя зараз таке!

б) підійти до учня, промовисто на нього подивитися і, не кажучи ні слова, піти;

в) суворо запитати, що хлопчик тут робить і чому пропустив школу?

г) негайно зв’язатися з батьками хлопчика, обговорити з ними ситуацію і застерегти від наслідків;

д) звернутися до найближчого патрульного міліціонера і попросити допровадити хлопчика додому.

Задача 3. Дитина приносить в школу домашнього щура (хом’ячка). У такий день усі уроки „шкереберть”. Що робити?

а) як тільки „причина” (щур, хом’ячок) виявлена, тут же відправити учня, щоб „злітав” додому і залишив там свою живність. А сам, природно, повернувся;

б) на час уроків „конфіскувати” живність і заховати в недоступному місці. Після уроків повернути разом із зауваженням в щоденнику;

в) запропонувати ящик свого столу в якості вольєру для звірятка і відразу дати письмову контрольну роботу, щоб діти були зайняті, а Ви – вільні і могли простежити, щоб тварина нічого не забруднила, нічого не прогризла і не втекла;

г) спочатку всім разом погодувати звірятко і помилуватися ним; урок доброти – це головне. А математика (хімія, фізика і ін.) зачекає.

Взято з книги: Практикум по возрастной и педагогической психологии: Учеб. пособ. для студ. пед. ин-тов / А. А. Алексеев, И. А. Архипова, В. Н. Ба-бий и др.; Под ред. А. И. Щербакова. – М.: Просвещение, 1987. – С. 135.

Література:

1. Бертин А. Воспитание в утробе матери. ( М., 1992.

2. Зверєва І. Д., Коваль Л. Г., Фролов П. П. Діагностика моральної вихованості школярів. – К., 1995.

3. Прекоп И., Маленький тиран. Как дети манипулируют родителями. – СПб.: Речь. – 192 с.

4. Щуркова Н. Е. Новое воспитание. ( М., 2000.

5. Якобсон С. Г. Психологические проблемы этического развития детей. ( М., 1984.

Тема 6

Виховна робота з „важкими” школярами

Психотренінгова вправа:

„Труднощі взаємодії з „важкими” учнями”

1. Перший етап:
Чотири підгрупи впродовж 15 хв. складають перелік проблем, з якими зустрічаються дорослі (вчителі, батьки, психологи) в процесі взаємодії з „важкими” учнями. Потім кожна група зачитує свій список, після чого вик-ладач на дошці записує загальний перелік труднощів, які названі студентами.

2. Другий етап:
Впродовж 15-хвилинного обговорення члени групи рангують проблеми, зафіксовані в загальному списку, в залежності від їх складності та важкості. Відповідно, на першому місці буде стояти найважча і найскладніша проблема, а на останньому – найменш вагома. Потім кожна група пише поряд з назвою кожної проблеми таку кількість балів, якою оцінила її складність. Підраховується кількість балів, присуджена кожній проблемі. Далі виділяються чотири проблеми, які виявилися найбільш значимими (тобто ті, які набрали найменшу кількість балів).

3. Третій етап:
Кожна група пропрацьовує одну з виділених проблем, визначає основні напрями та методи роботи з нею (для цього варто скористатися лекційним матеріалом та рекомендованими статтями). Потім команди по черзі зачитують свої рекомендації, інші учасники доповнюють їх.

Після цього проводиться групове обговорення, підсумком якого може стати „Книга рецептів” для подолання труднощів та взаємодії з „важкими” учнями.

Взято з книги: Монина Г. Б., Панасюк Е. В. Тренинг взаимодействия с неуспевающим учеником. – СПб.: Речь, 2005. – С. 77-78.

Література:

1. Байярд Р. Т., Байярд Дж. Ваш беспокойный подросток. – М., 1995.

2. Гобова Е. С. Понимать детей – дело интересное. – М., 1997.

3. Заваденко Н. Н. Как понять ребенка. – М., 2000.

4. Кэмпбелл Р. Как справляться с гневом ребенка. – СПб., 2003.

5. Репнова Т. Тренінг емоційної зрілості // Емоційний розвиток дитини / Упоряд.: C. Максименко, К. Максименко, О. Главник. – К.: Мікрос-СВС, 2003. – C. 55-101.

6. Шабаева Л. В. Программы психологической реабилитации школьников. – М., 1996.

Тема 7

Педагогічна діяльність

1. Чим відрізняється предмет педагогічної діяльності від предмету будь-якого іншого виду діяльності?
2. Що входить до структури педагогічної діяльності. Чим можна пояснити включення мотиву влади до структури мотивації педагогічної діяльності?

3. Індивідуальний стиль педагогічної діяльності є стійким чи ситуативним психологічним феноменом? Чи погоджуєтеся ви з думкою, що від типу темпераменту залежить індивідуальний стиль діяльності?

4. В чому полягають основні відмінності індивідуального стилю педагогічної діяльності від індивідуального підходу до учня?

5. В яких ситуаціях найяскравіше проявляється індивідуальний стиль педагогічної діяльності?

6. Які особливості у зовнішньому вигляді і в манері поведінки вчителя можуть бути носіями інформації про його індивідуальний стиль? Наведіть приклади.
7. Практичне завдання: Опитувальник „Стиль педагогічної діяльності” (див. Додатки – с. 49).
Література:

1. Князева Н. Н. Педагогическая деятельность и творчество учителя: Учеб. пособие. ( Омск, 2000.

2. Маркова А. К. Психология профессионализма. ( М., 1996. ( С. 180–190.

3. Реан А. А. Психология педагогической деятельности. ( Ижевск, 1994.

4. Семіченко В. А. Психологія педагогічної діяльності. – К.: Вища школа, 2004.

5. Сергеев И. С. Основы педагогической деятельности. – СПб.: Питер, 2004.

Тема 8

Педагог як суб’єкт педагогічної діяльності

1. Які індивідуальні властивості (задатки) забезпечують схильність людини до педагогічної діяльності, її готовність і включеність в педагогічний процес?

2. В будь-якому виді праці потрібна не одна, а комплекс здібностей. Нижче наводиться перелік здібностей, які важливі для професії педагога. Визначте, які з них є загальними, а які спеціальними? Відповідь обґрунтуйте:

1) творче ставлення до праці;

2) високий рівень розумових здібностей;

3) здатність розуміти внутрішній стан іншої людини;

4) організаторські здібності;

5) здатність добре володіти собою, керувати своїми почуттями;

6) здібність передбачати зміни в поведінці і розвитку особистості учня;

7) здібність заражати інших своїм ставленням до справи.

3. Порівняйте особливості різних видів педагогічних здібностей у класифікації В. А. Крутецького.

4. Проаналізуйте і поясніть „Питання, які б я собі поставив, якщо б був вчителем…” К. Роджерса (див. Додатки у методичних матеріалах – с. 54).

5. Проаналізуйте рольовий репертуар вчителя за В. Леві.

6. Психотренінгова вправа: Метою вправи є практично пропрацювання труднощів, з якими зустрічається вчитель, працюючи в класі.

„Інструкція”

Перший етап:

Один із бажаючих студентів отримує роль „вчителя” і виходить з аудиторії. Викладач дає йому нескладне зображення на листку паперу і просить підготуватися до проведення уроку, мета якого – малювання з дітьми вказаного на листку зображення. Викладач повинен попередити „вчителя”, щоб він не дивувався тому, що буде відбуватися в аудиторії, оскільки основна його мета – пояснити „учням”, що і як потрібно малювати.

Другий етап:

Студенти, які залишилися в аудиторії, розраховуються за номерами: „перший-другий-третій; перший-другий-третій і т. д.”. Викладач повідомляє, що зараз в клас зайде „вчитель” і буде вести урок. Кожному з присутніх дається завдання: студенти під номером „один” повинні ставити вчителю якомога більше запитань; студенти під номером „два” – дивитися у вікно і рахувати перехожих та машини (якщо вікна виходять на вулицю) або предмети, назви яких починаються на букви „а”, „о” та ін. Треті номери закривають очі і рахують про себе до тисячі. Викладач наголошує, що під час пояснення вони не повинні нічого писати і малювати, а завдання будуть виконувати після пояснення.

Третій етап:

В аудиторію запрошується „вчитель”, який починає пояснення. „Учні” виконують дану їм перед тим інструкцію. Після цього викладач просить кожного „учня” намалювати те, що пояснював „вчитель”. Всі малюють, після чого „вчитель” проходить по колу і переглядає роботи.

Обговорення: 

В обговоренні кожен розповідає про свої відчуття та почуття, які виникли під час проведення вправи. Окремо потрібно звернути увагу на те, як почувався „вчитель”.

Взято з книги: Монина Г. Б., Панасюк Е. В. Тренинг взаимодействия с неуспевающим учеником. – СПб.: Речь, 2005. – С. 86-88.

Література:

1. Аминов Н. А. Диагностика педагогических способностей. ( М., 1998. 

2. Клюєва Н. В. Программа социально-психологического тренинга для педагогов. – М., 1992.

3. Митина Л. М. Эмоциональная гибкость учителя: психологическое содержание, диагностика, коррекция: Учеб.-метод. пособие. ( М., 2001.

4. Петровский А. В. Новое педагогическое мышление. – М., 1989.

5. Рогов Е. И. Личность учителя. Теория и практика. ( Ростов н-Д, 1996.

Тема 9

Педагогічне спілкування і взаємодія

1. Яке спілкування прийнято називати педагогічним? Які умови успішності педагогічного спілкування?

2. Охарактеризуйте стилі педагогічного спілкування. Пригадайте, який тип взаємодії переважав у вчителів вашого класу?

3. Як встановити психологічний контакт з учнем?

4. Назвіть бар’єри в педагогічному спілкуванні. Виявіть типові помилки ваших вчителів, які виникали у спілкуванні з учнями.

5. Які рекомендації може дати психолог вчителям щодо попередження виникнення в педагогічному спілкуванні конфліктних ситуацій?

6. Психолого-педагогічна задача:
На прийом до психолога прийшли батьки, діти яких вчаться в початковій школі (1 клас). На їх думку, вчитель, який працює з їх дітьми, дозволяє собі підвищувати голос, провокує конфлікти в класі своєю нестриманістю і емоційною нестійкістю. Батьки просять психолога вплинути на вчителя. Як слід вчинити психологу?

7. Психотренінгова вправа: Стиль педагогічного спілкування проявляється в тоні педагогічного звертання, в голосі вчителя.

„Виклик учня”

Інструкція: Ви – вчитель. Вам потрібно викликати учня до дошки.

· Викличте учня спокійно.

· Викличте учня весело, життєрадісно.

· Викличте учня байдуже.

· Викличте учня доброзичливо.

· Викличте учня недоброзичливо.

· Викличте учня з іронією тощо.

Взято з книги: Кан-Калик В. А. Учителю о педагогическом общении: Кн. для учителя. ( М., 1987.
Література:

1. Лютова Е. К., Монина Г. Б. Тренинг общения с ребенком. – СПб.: Речь, 2002. – 176 с.

2. Лютова Е. К., Монина Г. Б. Тренинг эффективного взаимодействия с детьми. – СПб.: Речь, 2002. – 190 с.

3. Сидоренко Е. В. Тренинг коммуникативной компетентности. – СПб, 2002.

4. Страхова Л. М. Воздействие эмоционального поведения учителя на развитие познавательной сферы учащихся // Учебная деятельность и развитие познавательной сферы учащихся. – Волгоград, 1991.

5. Фопель К. Как научить детей сотрудничать. – Часть 1-4. – М., 1998.

Тема 10

Психологія педагогічного колективу

1. Навіщо потрібно педагогам об’єднуватися в колектив?

2. Як впливають один на одного ділова і соціально-психологічна структури колективу?

3. Які ознаки свідчать про розвинутість педагогічного колективу?

4. Які норми формуються в педагогічному колективі і як вони формуються?

5. Навіщо потрібно розвивати в педагогічному колективі самоуправління?

6. Які рекомендації може дати психолог адміністрації закладу освіти для створення атмосфери співробітництва в колективі?

7. Психолого-педагогічна задача:
В їдальні вчителька випадково почула, як діти обговорюють одну з її колег: „Вона взагалі вижила з розуму, їй давно пора на пенсію” і так далі. Як реагувати на подібні репліки?

а) краще промовчати, адже мова не про вас;

б) в делікатній формі обов’язково повідомити про почуте колегу, про яку йшла мова, ( їй краще бути до усього готовою!

в) повідомити про усе директорові – може, вчителька, яку обговорювали діти, і насправді не в змозі продовжувати роботу в школі?

г) спокійно перервати „обговорення”, а пізніше поговорити з учнями – вислухати їх і навести свої аргументи на користь колеги;

д) голосно присоромити тих, хто говорить.

Взято з книги: Сидоренко Е. В. Тренинг коммуникативной компетентности. – СПб, 2002.

Література:

1. Митина Л. М. Управлять или подавлять: выбор стратегии профессиональной жизнедеятельности педагога. ( М., 1999.

2. Реан А. А., Коломинский Я. Л. Социальная педагогическая психология. ( СПб., 1999.

3. Рыбакова М. М. Конфликты и взаимодействие в педагогическом процессе. ( М., 1991.

4. Симонов В. П. Педагогический менеджмент: 50 НОУ-ХАУ в области управления образовательным процессом. ( М., 1997.

5. Шакуров Р. Х. Психология руководства педагогическим коллективом. ( М., 1995.

6. ТЕМИ ПРАКТИЧНИХ ЗАНЯТЬ

	№


з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	1
	немає
	

	2
	
	

	...
	
	


7. ТЕМИ ЛАБОРАТОРНИХ ЗАНЯТЬ

	№


з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	1
	немає
	

	2
	
	

	...
	
	


8. САМОСТІЙНА РОБОТА

	№

з/п
	Назва теми
	Кількість годин

	
	
	денна форма
	заочна форма

	Модуль 1

	1
	Тема 1. Педагогічна психологія як наука.
	3
	8

	2
	Тема 2. Методи педагогічної психології.
	3
	8

	3
	Тема 3. Психологія навчання.
	3
	8

	4
	Тема 4. Навчальна мотивація і контроль.
	3
	8

	5
	Тема 5. Психологія виховання.
	3
	8

	6
	Тема 6. Виховна робота з „важкими” школярами.
	3
	8

	7
	Тема 7. Педагогічна діяльність.
	5
	9

	8
	Тема 8. Особистість педагога.
	4
	9

	9
	Тема 9. Педагогічне спілкування і взаємодія.
	5
	9

	10
	Тема 10. Психологія педагогічного колективу.
	4
	9

	Модуль 2

	
	Курсова робота
	36
	36

	
	Разом
	72
	120


Завдання до самостійної роботи:

1) систематизація знань з курсу, формуванні цілісного, системного бачення питань психолого-педагогічної проблематики – підготовка до змістовних модулів;

2) узагальнення знань, форм і методів роботи відповідно до їх логіко-змістовного викладення в процесі навчального курсу – підготовка до іспиту;

3) опрацювання першоджерел, які сприяють опануванню основних понять вітчизняного і закордонного досвіду, розумінню закономірностей процесу розвитку, навчання та виховання в традиціях демократичних підходів;
4) написання курсової роботи.
Конспектування наукової літератури. Впродовж семестру заплановано самостійне опрацювання студентами рекомендованої наукової літератури до навчальних тем. Опрацювання подається у вигляді конспекту, який повинен становити не менше двох сторінок для кожного літературного джерела. Конспекти здаються вкінці кожного модуля.

Оцінювання самостійної роботи. Розподіл балів за конспектування літератури див. у табл. 8.1.

Таблиця 8.1.

	Розподіл балів за конспектування літератури

	Параметри
	Бали

	Конспект 5 літературних джерел
	5

	Конспект 4 літературних джерел
	4

	Конспект 3 літературних джерел
	3

	Конспект 2 літературних джерел
	2

	Конспект 1 літературного джерела
	1


Рекомендації щодо написання конспекту. Сам термін „конспект” означає короткий виклад якоїсь статті, книги, виступу, промови тощо. Існує думка, що конспектування необхідне лише для кращого запам’ятовування матеріалу (наприклад, лекцій). Проте важливішим тут є можливість звернення до конспекту з метою глибшого або новішого (під новою точкою зору) осмислення законспектованого матеріалу. Для цього конспект має бути коротким, чітким, повним і точним.

При конспектуванні спочатку буває важко відволіктися від авторського тексту, абстрагуватися від неістотних деталей. Але у міру засвоєння думок автора і їх формулювання своїми словами досягається необхідна чіткість і стислість записів.

Стислість і чіткість викладу не повинні суперечити вимогам повноти і точності, без яких конспект перетворюється на нотатки з приводу прочитаної книги. Для досягнення більшої точності основні положення роботи необхідно записувати у формулюваннях автора, вказуючи сторінку, на якій викладена записувана думка. Повнота конспекту досягається за рахунок фіксації основних положень роботи, відтворення логіки авторського викладу матеріалу. Під час конспектування джерело, що вивчається, корисно читати щонайменше двічі. При першому читанні складається загальне враження про роботу, при другому виділяється основний зміст, який і заноситься в конспект.

Досвідчений читач при конспектуванні наукової роботи спирається на її основні структурні елементи: гіпотезу, теоретичну і експериментальну перевірку гіпотези, факти, емпіричні і теоретичні узагальнення, методику експерименту.

Гіпотеза – припущення (на основі наявних знань) про існування якої-небудь закономірності, причини явища або зв'язку декількох явищ. Наприклад, на основі фактів, що говорять про розвиток психіки дитини в процесі навчання, можна передбачити (висунути гіпотезу), що у старших школярів в порівнянні з підлітками більш розвинуті здібності до довільного запам'ятовування, або, знаючи про те, що психіка людини розвивається і функціонує як цілісне утворення, можна висунути гіпотезу про взаємозв'язок мови і рівня розвитку мислення.

Теоретична перевірка гіпотези є співставлення припущення з наявними в науковій літературі вже доведеними положеннями, принципами, в ході якого виявляється логічна несуперечливість висунутої гіпотези і цих принципів.

В процесі експериментальної перевірки гіпотези її правильність або помилковість встановлюється експериментальним шляхом, на основі аналізу даних, отриманих в дослідженні.

Фактами називаються події, явища, які дослідникові вдасться помітити і зафіксувати. Тому одним із цінних якостей науковця є спостережливість: здатність помітити, здавалося б, неістотні особливості досліджуваних, умов проведення експерименту тощо.

Емпіричне узагальнення – об'єднання явищ, об'єктів на основі лише зовнішніх ознак. Теоретичне узагальнення – об'єднання об'єктів (явищ) за істотними ознаками, що визначають специфіку даного явища.

Так, всіх учнів на основі спостереження можна розділити на дві групи – дисципліновані і недисципліновані. Це буде емпіричне узагальнення, оскільки враховується лише зовнішня характеристика учнів. Якщо ж ми об'єднуватимемо учнів залежно від властивостей темпераменту, сформованості позитивних властивостей особистості, своєрідності функціонального стану тощо, виділені групи будуть результатом теоретичного узагальнення, оскільки тут пояснюється причина недисциплінованості одних і дисциплінованості інших.

Знання наведених понять допомагає грамотніше (з наукової точки зору) читати і конспектувати наукові публікації. Будь-яку з робіт можна і потрібно аналізувати на основі вказаних понять. У конспекті повинні знайти віддзеркалення відповіді на запитання: «Яка гіпотеза (або гіпотези) автора публікацій?», «Яким способом перевіряється ця гіпотеза?», «Наскільки переконливий доказ?», «Які факти отримані?» і т.д.

При конспектуванні важливо відразу ж знаходити значення незрозумілих термінів, використовуючи для цього різноманітну довідкову літературу, а також словники психологічних термінів (окремим виданням або як розділ в кінці підручника).
Підготовка до змістовних модулів проводиться в опрацюванні питань для поточного контролю. Максимальна кількість балів, яку студент може отримати за виконання контрольних тестових завдань становить ( 10. Розподіл балів за виконання тестових контрольних завдань, які проводяться на основі підготовки до змістовних модулів див. у табл. 8.2.

Таблиця 8.2
	Розподіл балів за тестові завдання

	Модулі
	Бали

(максимальна кількість)

	Змістовний модуль 1
	10 балів за 20 запитань

	Змістовний модуль 2
	10 балів за 20 запитань

	Разом:
	20


Іспит складається в кінці семестру під час екзаменаційної сесії. Він містить 50 тестових контрольних питань, кожне з яких оцінюється в 1 бал. Іспит вважається зданим, якщо сумарна кількість балів за контрольні питання та роботу впродовж семестру перевищує 51 бал.
9. ІНДИВІДУАЛЬНЕ НАВЧАЛЬНО–ДОСЛІДНЕ ЗАВДАННЯ

Не передбачено.

10. МЕТОДИ КОНТРОЛЮ

ПИТАННЯ ДЛЯ ПОТОЧНОГО КОНТРОЛЮ.

Змістовний модуль І. Психологія навчання та виховання

1.   Визначення педагогічної психології.

2. Предмет педагогічної психології.

3. Завдання педагогічної психології.

4. Структура педагогічної психології.

5. Історія розвитку педагогічної психології як науки.

6. Педологія як напрям в історії педагогічної психології.

7. Класифікація методів психолого-педагогічного дослідження.

8. Спостереження у педагогічній психології.

9. Види спостереження.

10. Основні вимоги до проведення психолого-педагогічного спостереження.

11. Експеримент в педагогічній психології.

12. Види педагогічного експерименту.

13. Основні вимоги до організації психолого-педагогічного експерименту.

14. Допоміжні методи психолого-педагогічного дослідження.

15. Аналіз результатів (продуктів) діяльності в психолого-педагогічному дослідженні.

16. Метод опитування в психолого-педагогічному дослідженні.

17. Метод тестування в психолого-педагогічному дослідженні.

18. Метод професіографії в психолого-педагогічному дослідженні.

19. Методи практичної психології, що використовуються в педагогічній практиці.

20. Етапи психолого-педагогічного дослідження.

21. Співвідношення понять „научіння”, „учіння”, „навчання”.

22. Теорії навчання.

23. Традиційне навчання.

24. Проблемне навчання.

25. Теорія поетапного формування розумових дій П. Я. Гальперіна.

26. Дидактико-методична система Л. В. Занкова.

27. Теорія розвиваючого навчання В. В. Давидова і Д. Б. Ельконіна.

28. Достоїнства і недоліки різних типів навчання.

29. Компонентний склад навчальної діяльності.

30. Структура навчальної діяльності за І. А. Зімньою.

31. Научуваність.

32. Індивідуальні відмінності учнів в навчальній діяльності.

33. Психологія засвоєння знань.

34. Психологічні компоненти засвоєння знань.

35. Стадії засвоєння знань.

36. Рівні засвоєння навчальної інформації та їх характеристика.

37. Неуспішність.

38. Причини неуспішності.

39. Класифікація типів неуспішності.

40. Навчальна мотивація.

41. Чинники навчальної мотивації.

42. Види навчальних мотивів.

43. Якості навчальних мотивів.

44. Шляхи формування навчальної мотивації.

45. Чинники позитивної стійкої мотивації до навчальної діяльності.

46. Причини негативного ставлення до навчання.

47. Контроль в навчальній діяльності.

48. Види та властивості контролю.

49. Навчальна оцінка та самооцінка.

50. Принципи оцінки.

51. Етапи переходу від оцінки до самооцінки.

52. Самооцінка учня.

53. Психологія виховання.

54. Критерії вихованості.

55. Психологічні умови формування особистості.

56. Закономірності виховання.

57. Методи виховання.

58. Моральне виховання.

59. Рівні та стадії морального розвитку за Л. Колбергом.

60. Механізми інтеріоризації норм і правил моральної поведінки.

61. Роль дитячого колективу у вихованні особистості.

62. Моделі розвитку відносин між особистістю і колективом.

63. Вплив внутрішньогрупового статусу на формування і розвиток особистісних якостей.

64. Робота психолога з учнями, що мають негативний статус у класі.

65. Перевиховання та його способи.

66. Групи „важких” школярів та методи їх корекції.

67. Виховна робота з емоційно нестійкими школярами.

68. Виховна робота із збудливими, афективними школярами.

69. Виховна робота із недовірливими, скритними, образливими школярами.

70. Виховна робота із школярами, що мають комплекс неповноцінності.

71. Емоційні дефекти характеру та їх педагогічна корекція.

72. Оволодіння способами регуляції емоційних станів.

73. Активно-вольові дефекти характеру та їх педагогічна корекція.

74. Типи педагогічного спілкування у перевихованні.

75. Роль особистості вихователя у перевихованні.

Змістовний модуль ІІ. Психологія педагогічної діяльності та взаємодії
76. Педагогічна діяльність.

77. Предметний зміст педагогічної діяльності.

78. Структура педагогічної діяльності.

79. Стилі педагогічної діяльності.

80. Характеристики індивідуального стилю діяльності вчителя.

81. Класифікація стилів педагогічної діяльності за управлінським типом.

82. Класифікація стилів педагогічної діяльності за навчальним типом.

83. Особистість педагога.

84. Дослідження бажаних якостей вчителів.

85. Професійно зумовлені властивості педагога.

86. Педагогічні вміння і здібності.

87. Прогностична модель педагогічних здібностей.

88. Типи педагогів.

89. Психологічний аналіз уроку.

90. Педагогічне спілкування і взаємодія.

91. Рівні педагогічного спілкування.

92. Функції взаємодії при оптимальному педагогічному спілкуванні.

93. Цілі педагогічного спілкування.

94. Стилі педагогічного спілкування.

95. Моделі поведінки викладача у спілкуванні з учнями.

96. Комунікативні прийоми оптимізації педагогічного спілкування.

97. Бар’єри в педагогічному спілкуванні.

98. Рекомендації вчителям щодо управління конфліктами.

99. Конфлікти між вчителем і учнями.

100. Особливості педагогічного колективу.

101. Якості педагогічного колективу, що розвивається.

102. Особливості стосунків в педагогічному колективі.

103. Показники успішності діяльності педагогічного колективу.

104. Соціально-психологічна структура педагогічного колективу.

105. Психологічний клімат в педагогічному колективі.

106. Керівництво педагогічним колективом.

107. Стадії керівництва педагогічним колективом.

108. Самоуправління в педагогічному колективі.

109. Способи ефективного впливу на педагогічний колектив.

110. Професійно важливі якості керівника навчального закладу.

ПИТАННЯ ДЛЯ ПІДСУМКОВОГО КОНТРОЮ ТА ЗРАЗКИ ТЕСТІВ.

1. Визначення педагогічної психології.

2. Предмет педагогічної психології.

3. Завдання педагогічної психології.

4. Структура педагогічної психології.

5. Історія розвитку педагогічної психології як науки.

6. Педологія як напрям в історії педагогічної психології.

7. Класифікація методів психолого-педагогічного дослідження.

8. Спостереження у педагогічній психології.

9. Види спостереження.

10. Основні вимоги до проведення психолого-педагогічного спостереження.

11. Експеримент в педагогічній психології.

12. Види педагогічного експерименту.

13. Основні вимоги до організації психолого-педагогічного експерименту.

14. Допоміжні методи психолого-педагогічного дослідження.

15. Аналіз результатів (продуктів) діяльності в психолого-педагогічному дослідженні.

16. Метод опитування в психолого-педагогічному дослідженні.

17. Метод тестування в психолого-педагогічному дослідженні.

18. Метод професіографії в психолого-педагогічному дослідженні.

19. Методи практичної психології, що використовуються в педагогічній практиці.

20. Етапи психолого-педагогічного дослідження.

21. Співвідношення понять „научіння”, „учіння”, „навчання”.

22. Теорії навчання.

23. Традиційне навчання.

24. Проблемне навчання.

25. Теорія поетапного формування розумових дій П. Я. Гальперіна.

26. Дидактико-методична система Л. В. Занкова.

27. Теорія розвиваючого навчання В. В. Давидова і Д. Б. Ельконіна.

28. Достоїнства і недоліки різних типів навчання.

29. Компонентний склад навчальної діяльності.

30. Структура навчальної діяльності за І. А. Зімньою.

31. Научуваність.

32. Індивідуальні відмінності учнів в навчальній діяльності.

33. Психологія засвоєння знань.

34. Психологічні компоненти засвоєння знань.

35. Стадії засвоєння знань.

36. Рівні засвоєння навчальної інформації та їх характеристика.

37. Неуспішність.

38. Причини неуспішності.

39. Класифікація типів неуспішності.

40. Навчальна мотивація.

41. Чинники навчальної мотивації.

42. Види навчальних мотивів.

43. Якості навчальних мотивів.

44. Шляхи формування навчальної мотивації.

45. Чинники позитивної стійкої мотивації до навчальної діяльності.

46. Причини негативного ставлення до навчання.

47. Контроль в навчальній діяльності.

48. Види та властивості контролю.

49. Навчальна оцінка та самооцінка.

50. Принципи оцінки.

51. Етапи переходу від оцінки до самооцінки.

52. Самооцінка учня.

53. Психологія виховання.

54. Критерії вихованості.

55. Психологічні умови формування особистості.

56. Закономірності виховання.

57. Методи виховання.

58. Моральне виховання.

59. Рівні та стадії морального розвитку за Л. Колбергом.

60. Механізми інтеріоризації норм і правил моральної поведінки.

61. Роль дитячого колективу у вихованні особистості.

62. Моделі розвитку відносин між особистістю і колективом.

63. Вплив внутрішньогрупового статусу на формування і розвиток особистісних якостей.

64. Робота психолога з учнями, що мають негативний статус у класі.

65. Перевиховання та його способи.

66. Групи „важких” школярів та методи їх корекції.

67. Виховна робота з емоційно нестійкими школярами.

68. Виховна робота із збудливими, афективними школярами.

69. Виховна робота із недовірливими, скритними, образливими школярами.

70. Виховна робота із школярами, що мають комплекс неповноцінності.

71. Емоційні дефекти характеру та їх педагогічна корекція.

72. Оволодіння способами регуляції емоційних станів.

73. Активно-вольові дефекти характеру та їх педагогічна корекція.

74. Типи педагогічного спілкування у перевихованні.

75. Роль особистості вихователя у перевихованні.

76. Педагогічна діяльність.

77. Предметний зміст педагогічної діяльності.

78. Структура педагогічної діяльності.

79. Стилі педагогічної діяльності.

80. Характеристики індивідуального стилю діяльності вчителя.

81. Класифікація стилів педагогічної діяльності за управлінським типом.

82. Класифікація стилів педагогічної діяльності за навчальним типом.

83. Особистість педагога.

84. Дослідження бажаних якостей вчителів.

85. Професійно зумовлені властивості педагога.

86. Педагогічні вміння і здібності.

87. Прогностична модель педагогічних здібностей.

88. Типи педагогів.

89. Психологічний аналіз уроку.

90. Педагогічне спілкування і взаємодія.

91. Рівні педагогічного спілкування.

92. Функції взаємодії при оптимальному педагогічному спілкуванні.

93. Цілі педагогічного спілкування.

94. Стилі педагогічного спілкування.

95. Моделі поведінки викладача у спілкуванні з учнями.

96. Комунікативні прийоми оптимізації педагогічного спілкування.

97. Бар’єри в педагогічному спілкуванні.

98. Рекомендації вчителям щодо управління конфліктами.

99. Конфлікти між вчителем і учнями.

100. Особливості педагогічного колективу.

101. Якості педагогічного колективу, що розвивається.

102. Особливості стосунків в педагогічному колективі.

103. Показники успішності діяльності педагогічного колективу.

104. Соціально-психологічна структура педагогічного колективу.

105. Психологічний клімат в педагогічному колективі.

106. Керівництво педагогічним колективом.

107. Стадії керівництва педагогічним колективом.

108. Самоуправління в педагогічному колективі.

109. Способи ефективного впливу на педагогічний колектив.

110. Професійно важливі якості керівника навчального закладу.

1. В якому з визначень мова йде про педагогічну психологію?

1) наука, яка досліджує суть навчання і виховання, розробляє теорії і технології навчання і виховання, визначає їх принципи, зміст, форми і методи;

2) наука, яка виявляє індивідуальні, вікові особливості і закономірності розвитку та поведінки людей;

3) наука, яка вивчає факти, закономірності і механізми формування особистості в умовах освітнього процесу;

4) наука, яка вивчає способи і засоби навчання та виховання;

5) наука, яка вивчає взаємозв'язки між вихованням і навчанням підростаючих поколінь.

2. Як називається компонент навчальної діяльності, який пов'язаний з оцінкою реалізації навчальних цілей, розв’язком поставлених навчальних завдань?

1) навчальна мотивація;

2) навчальна діяльність;

3) виховна робота;

4) діяльність вчителя;

5) навчальний контроль.

3. Що з перерахованого не відноситься до виховних методів вправляння?

1) доручення;

2) вимоги;

3) змагання;

4) демонстрація прикладу; 

5) переконання.

4. Види самооцінки учня за часовою спрямованістю:

1) об’єктивна, суб’єктивна;

2) адекватна, неадекватна;

3) ретроспективна, прогностична;

4) навчальна, виховна;

5) істинна, хибна.

5. Хто автор теорії поетапного формування розумових дій?

1) Л. В. Занков;

2) Л. С. Виготський;

3) С. Л. Рубінштейн;

4) П. Я. Гальперін;

5) Ж.-Ж. Руссо.

6. Спосіб перевиховання, який полягає у тому, щоб знайти таке завдання для підлітка, яке давало б йому можливість психологічного задоволення і в той же час не було б антигромадським, називається:

1) концентрація на позитивних сторонах;

2) „заміна дії”;

3) врахування внутрішніх мотивів;

4) адаптація;

5) соціалізація.

7. Організаційні здібності вчителя – це:

1) здібності організувати учнівський колектив, згуртувати його, надихнути на вирішення важливих завдань і, по-друге, здібності правильно організувати свою власну роботу;

2) здібності точно і чітко виражати свої думки і почуття за допомогою мови, а також міміки і пантоміміки;

3) здібності до спілкування з дітьми, вміння знайти правильний підхід до учнів;

4) здібності проникати у внутрішній світ учня, вихованця, психологічна спостережливість;

5) здібності передавати учням навчальний матеріал, роблячи його доступним для дітей, подавати їм матеріал або проблему чітко і зрозуміло.

8. Вид конфліктів між вчителем і учнем, що виникають з приводу у сфері емоційно-особистісних стосунків учнів і вчителів, називається:

1) конфлікти поведінки;

2) конфлікти діяльності;

3) конфлікти стосунків;

4) конфлікти вчинків;

5) конфлікти претензій.

9. Який педагогічний стиль у вчителя, що одноосібно вирішує, приймає рішення, встановлює суворий контроль за виконанням вимог,  не обґрунтовує свої дії перед учнями?

1) авторитарний;

2) демократичний;

3) ліберальний;

4) імпровізаційний;

5) методичний.

10. Керівництво (управління) педагогічним колективом – це:

1) діяльність з координації зусиль педагогічного колективу, спрямованих на спільне досягнення поставлених цілей;

2) недопуск педагогів до управління;

3) формування педагогічного колективу з урахуванням типів особистості й характеру працівників;

4) те, що забезпечує розвиток самостійності педагогів у прийнятті й реалізації розв'язку для досягнення загальних цілей;

5) створення позитивного психологічного клімату.

Оцінювання семінарських занять. За одне заняття студент може максимально отримати 2 бали (див. табл. 10.1). Всього таких занять із виконанням практичних вправ впродовж семестру заплановано – 10, відповідно максимальна кількість балів за цей вид роботи становить – 20.

Таблиця 10.1.
	Розподіл балів за семінарські заняття

	Параметри
	Бали

	Повна відповідь, не заглядаючи у конспект (підручник)
	2

	Неповна відповідь; доповнення
	1

	Неправильна відповідь
	0


Оцінювання змістовних модулів. Максимальна кількість балів, яку студент може отримати за виконання контрольних тестових завдань становить ( 10. Розподіл балів за виконання тестових контрольних завдань див. у табл. 10.2.

Таблиця 10.2.
	Розподіл балів за тестові завдання

	Модулі
	Бали

(максимальна кількість)

	Змістовний модуль 1
	10 балів за 20 запитань

	Змістовний модуль 2
	10 балів за 20 запитань

	Разом:
	20


Оцінювання іспиту. Іспитові завдання містять 50 тестових контрольних питань, кожне з яких оцінюється в 1 бал. Іспит вважається зданим, якщо сумарна кількість балів за контрольні питання та роботу впродовж семестру перевищує 51 бал.
11. РОЗПОДІЛ БАЛІВ, ЩО ПРИСВОЮЄТЬСЯ СТУДЕНТАМ

Форма підсумкового контролю – іспит
	Поточне тестування та самостійна робота
	Іспит
	Сума

	Змістовий модуль 1
	Змістовий модуль 2
	50
	100

	Т1
	Т2
	Т3
	Т4
	Т5
	Т6
	Т7
	Т8
	Т9
	Т10
	
	

	4
	4
	4
	4
	4
	4
	7
	6
	7
	6
	
	


Т1, Т2 ... Т10 – теми змістових модулів.

Оцінювання знань студента здійснюється за 100-бальною шкалою (для екзаменів і заліків).

· максимальна кількість балів при оцінюванні знань студентів з дисципліни, яка завершується екзаменом, становить за поточну успішність 50 балів, на екзамені – 50 балів;

· при оформленні документів за екзаменаційну сесію використовується таблиця відповідності оцінювання знань студентів за різними системами.

Шкала оцінювання: вузу, національна та ECTS

	Оцінка  ECTS
	Оцінка в балах
	За національною шкалою

	
	
	Екзаменаційна оцінка, оцінка з диференційованого заліку
	Залік

	А
	90-100
	5
	Відмінно
	Зараховано

	В
	81-89
	4
	Дуже добре 
	

	С
	71-80
	
	Добре
	

	D
	61-70
	3
	Задовільно 
	

	Е 
	51-60
	
	Достатньо
	


Протягом семестру проводиться не менше двох модулів або колоквіумів чи контрольних робіт або інших видів контролю. Максимальна кількість балів, яка встановлюється для цих видів контролю, а також відповідність оцінок FX та F у шкалі ECTS, у балах та національній шкалі визначається Вченими радами факультетів або кафедрами, які забезпечують викладання відповідних дисциплін.
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III.  Предмет „Психодіагностика”
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IV.  Предмет „Вікова психологія”.
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3. Юнацький вік.
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1.АНОТАЦІЯ. МІЖДИСЦИПЛІНАРНІ ЗВ’ЯЗКИ

Педагогічна психологія — це галузь психологічної науки, яка досліджує психологічні проблеми виховання й навчання особистості — основних механізмів спрямованої соціалізації людини.

Предметом педагогічної психології є дослідження психологічних закономірностей процесу спрямованої соціалізації, тобто перетворювання біологічної істоти в людську особистість у соціальному, спеціально організованому середовищі.
Дисципліна «Педагогічна психологія» викладається студентам психологам 3-го року навчання у 5-му семестрі. Загальна кількість годин – 150, кількість аудиторних годин 64 (з них 32 – лекційних та 32 семінарських). Форма контролю – письмовий іспит.
Зв'язок з іншими дисциплінами:

“Педагогічна психологія “ пов'язана з курсами “Загальної психології“, “Вікової психології“, “Соціальної психології“, “Психодіагностики“.

2. МЕТА, ЗАВДАННЯ ТА ОЧІКУВНІ РЕЗУЛЬТАТИ

Мета навчальної дисципліни: усвідомлення значущості знань про становлення підростаючої особистості в умовах організованих і неорганізованих чинників соціального впливу. 

Завдання навчальної дисципліни: 

•
Розкрити основні механізми і умови, необхідні для повноцінного психічного розвитку учнів і формування їх особистості на кожному віковому етапі навчально-виховного процесу.

•
Сприяти розумінню особливостей учасників навчального процесу (вчителі, адміністрація освітньої установи, батьки) і механізмів їх впливу на дитину.

•
Формувати в студентів прикладні уміння щодо застосування знань з педагогічної психології в практиці психолого-педагогічної діяльності.

Прослухавши дану дисципліну, студенти повинні знати: 

•
структуру предмету педагогічної психології;

•
теорії і технології навчання і виховання;

•
структуру і зміст навчальної і педагогічної діяльності;

•
психологію особистості вчителя;

•
особливості педагогічної взаємодії і співпраці.

Вивчення дисципліни передбачає вироблення у студентів умінь:

•
застосовувати знання в контексті своєї професійної діяльності;

•
формулювати проблеми педагогічної психології і пропонувати способи їх вирішення;

•
висувати і захищати аргументи, грунтуючись на теоріях навчання і виховання;

•
володіти технологіями навчання і виховання;

•
враховувати соціальний контекст навчання і розвитку особистості.

Формування компетенцій

Знання та розуміння: 

знання теорії педагогічної психології, сучасних теорій, технології і концепції навчання і виховання особистості на кожному віковому етапі навчально-виховного процесу.

Знати особливості учасників навчального процесу і механізми їх впливу на особистість дитини. Вміти критично аналізувати структуру і зміст навчальної і педагогічної діяльності, особливості педагогічної взаємодії та співпраці.

Фомування тверджень:

знання закономірностей та механізмів функціонування психічних феноменів, вміти коректно та правильно аналізувати, інтерпретувати отриману психологічну інформацію, доцільно застосовувати знання в своїй професійній діяльності, якісно відбирати їх, формулювати проблеми педагогічної психології та вирішувати їх.

Комунікативні навички:

вміти ефективно користуватися письмовими і усними засобами комунікації, вміти взаємодіяти з різними категоріями учасників навчального процесу: школярами, батьками, педагогічним колективом, адміністрацією, адекватно і коректно інтерпретувати їх дії і вчинки; знати культурні норми і обмеження у спілкуванні, володіти техніками і технологіями педагогічного спілкування, знати його особливості; адекватно використовувати комунікативні засоби, володіти засобами мовної виразності та культурою мовлення.

Навички навчання:

вміти самостійно в контексті своєї професійної діяльності за допомогою різноманітних технологій шукати, аналізувати, відбирати, обробляти інформацію. Відбирати і захищати аргументи, ґрунтуючись на теоріях навчання і виховання, володіти практично  новітніми технологіями навчання і виховання, враховувати соціальний контекст навчання і розвитку особистості.

3. ЗМІСТ ДИСЦИПЛІНИ

ЗМІСТОВНИЙ МОДУЛЬ 1.

РОЗДІЛ 1. Загальні основи педагогічної психології

Тема 1

Педагогічна психологія як наука

1.
Визначення педагогічної психології. Педагогічна психологія як погранична галузь знань. Визначення терміну „педагогічна психологія” у психологічній та педагогічній науках 

(Н. В. Клюєва, Б. Г. Ананьєв та ін.). Педагогічна психологія як базова та як прикладна наука.

2.
Предмет педагогічної психології. Навчання, виховання, розвиток як предмет педагогічної психології. Порівняльний аналіз визначень предмета педагогічної психології за різними авторами (В. А. Крутецький, Т. В. Габай, Л. І. Божович, М. В. Гамезо, 

І. А. Зімняя).

3.
Завдання педагогічної психології. Розкриття механізмів і закономірностей навчального і виховного впливу на інтелектуальний розвиток учня.

4.
Структура педагогічної психології. Складові педагогічної психології: психологія, навчання, психологія виховання, психологія вчителя. Структура педагогічної психології за І. А. Зімньою. Напрями педагогічної психології на сучасному етапі.

5.
Історія розвитку педагогічної психології як науки. Етапи становлення педагогічної психології. Перший етап – загально-дидактичний з потребою психологізувати педагогіку (Я. А. Коменський, Ж.-Ж. Руссо, І. Песталоцці, А. Дістервег, К. Д. Ушинський та ін.). Другий етап – оформлення педагогічної психології в самостійну галузь (А. Біне, 

Е. Торндайк, Б. Скіннер, Л. С. Виготський, Ж Піаже та ін.). Третій етап – створення власне психологічних теорій навчання; розробка теоретичних основ педагогічної психології (Д. Б. Ельконін, Л. В. Занков, Г. С. Костюк, П. Я. Гальперін, О. Н. Леонтьєв, В. А. Крутецький та ін.).

Література:

1.
Амонашвили Ш. А. Здравствуйте, дети.  М., 1983.

2.
Ананьев Б. Г. Педагогические приложения современной психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. Работы советских психологов периода 1946-1980 гг. / Под ред. И. И. Ильясова, В. Я. Ляудис.  М., 1981.

3.
Ананьев Б. Г. Педагогические приложения современной психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии. Работы советских психологов периода 1946-1980 гг. / Под ред. И. И. Ильясова, В. Я. Ляудис.  М.: Изд-во МГУ, 1980.

4.
Брушлинский А. В. Субъект: мышление, учение, воображение.  М., 1996.

5.
Вербицкий А. Л. Некоторые теоретико-методологические основания необходимости разработки психологии образования как новой ветви психологической науки // Проблемы психологии образования.  М., 1992.

6.
Выготский Л. С. Педагогическая психология // Психология: классические труды.  М., 1996.

7.
Гинецинский В. И. Основы теоретической педагогики.  СПб., 1992.

8.
Гинецинский В. И. Предмет психологии: дидактический аспект.  М., 1994.

9.
Дюркгейм Э. Социология образования.  М., 1996.

10.
Каптерев П. Ф. Дидактические очерки. Теория образования // Избр. педагог. соч.  М., 1982.

11.
Клаус Г. Введение в дифференциальную психологию учения.  М., 1987.

12.
Крутецкий В. Л. Психология обучения и воспитания школьников. – М.: Просвещение, 1976. 

13.
Ломов Б. Ф. Методологические и теоретические проблемы психологии.  М.: Наука, 1984.

14.
Петровский А. В., Ярошевский. М. Г. История и теория психологии.  М., 1996.

15.
Смирнов С. Д. Педагогика и психология высшего образования: от деятельности к личности.  М., 1995.

16.
Хегeнxaн Б., Олсон М. Теории научения.  6-e изд.  СПб.: Питер, 2004. - 474 c. (Серия „Мастера психологии”).

17.
Шадриков В. Д. Философия образования и образовательные политики.  М., 1993.

18.
Ярошевский. М. Г. История психологии.  М., 1985.

19.
Ясвин В. А. Образовательная среда. От моделирования к проектированию.  М., 1997.

Тема 2

Методи педагогічної психології

1.
Класифікація методів психолого-педагогічного дослідження. Основні та допоміжні методи педагогічної психології. Практичні психологічні методи, якими послуговується педагогічна психологія: активне соціальне навчання (тренінг), психологічне консультування, психологічна корекція.

2.
Спостереження. Визначення, види. Основні вимоги до психолого-педагогічного спостереження.

3.
Експеримент. Суть методу експерименту. Види психолого-педагогічних експериментів. Основні вимоги до організації психолого-педагогічного експерименту.

4.
Допоміжні методи психолого-педагогічного дослідження. Аналіз результатів (продуктів) діяльності. Опитування. Тестування. Метод професіографії.

5.
Етапи психолого-педагогічного дослідження. Підготовчий етап. Власне дослідницький етап. Етап якісного і кількісного аналізу (опрацювання) отриманих даних. Етап інтерпретації та узагальнення.

Література:

1.
Аснин В. И. Об условиях надежности психолого-педагогического эксперимента // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии / Под ред. И. И. Ильясова, В. Л. Ляудис. – М.: Изд-во МГУ, 1980. – С. 220-228.
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Киверляг А. А. Методы исследования в профессиональной педагогике.  Талин, 1980.  С. 76-88.

4.
Методы педагогических исследований / Под ред. А. И. Пискунова, 

Г. В. Воробьева. – М.: Педагогика, 1981. – С. 139-158, 159-214.

5.
Орлов А. Б. Методы современной возрастной и педагогической психологии.  М., 1982.

6.
Практикум по возрастной и педагогической психологии / Под ред. 

А. И. Щербакова.  М., 1987.  C. 2-19, 35-74.

7.
Практикум по возрастной и педагогической психологии: Учеб. пособие для студентов пед. институтов / А. А. Алексеев, И. А. Архипова, В. Н. Бабий и др.; Под ред. А. И. Щербакова. – М.: Просвещение, 1987. – С. 35-73.

8.
Равен Дж. Педагогическое тестирование: проблемы, заблуждения, перспективы / Пер. с англ.  М., 2001. 

9.
Реан А. А. Психология познания педагогом личности учащихся.  М., 1990.

РОЗДІЛ 2. Психологія навчання

Тема 3

Психологія навчання

1.
Научіння, учіння, навчання: співвідношення понять. Істотні ознаки процесу навчання (С. П. Баранов). Теорії навчання. Традиційне навчання. Проблемне навчання. Теорія поетапного формування розумових дій П. Я. Гальперіна. Теорії розвиваючого навчання (Л. В. Занков, В. В. Давидов, Д. Б. Ельконін). Достоїнства і недоліки різних типів навчання.

2.
Компонентний склад навчальної діяльності. Основні компоненти навчальної діяльності за І. А. Зімньою: навчальна мотивація, навчальна задача, розв’язання навчальної задачі, контроль викладачем, оцінка викладачем. Навчальна діяльність у теорії Д. Б. Ельконіна – В. В. Давидова. Особливості навчальної задачі (Е. І. Машбіц).

3.
Научуваність. Визначення поняття. Основні показники научуваності. Індивідуальні відмінності учнів у навчальній діяльності. Параметри визначення індивідуальних відмінностей навчання.

4.
Психологія засвоєння знань. Психологічні компоненти засвоєння. Стадії процесу засвоєння. Рівні засвоєння навчальної інформації та їх характеристика.

5.
Неуспішність. Трактування поняття „неуспішність” в психології і педагогіці. Причини неуспішності (П. П. Борисов, Л. С. Славіна, А. Л. Венгер, Г. А. Цукерман). Класифікація типів неуспішності. Типологія невстигаючих учнів.

Література:
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Ануфриев А. Ф., Костромина С. Н. Как преодолеть трудности в обучении детей. – М., 1997.

2.
Балл Г. А. Теория учебных задач: психолого-педагогический аспект.  М., 1990.

3.
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4.
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5.
Брушлинский А. В. Психология мышления и проблемное обучение. – М.: Знание, 1995.

6.
Гальперин П. Я. Методы обучения и умственное развитие ребенка. – М., 1985. – 45 с.

7.
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10.
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12.
Кларин М. В. Инновационные модели обучения в зарубежных педагогических поисках.  М., 1994.

13.
Майорова Н. П. Неуспеваемость. – СПб., 1998.
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Матюшкин А. М. Загадки одаренности. – М., 1993.

15.
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16.
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17.
Селевко Г. К. Современные образовательные технологии: учеб. пособие.  М., 1998.

18.
Талызина Н. Ф. Теоретические проблемы программированного обучения. – М., 1969.

Тема 4

Навчальна мотивація і контроль

1.
Навчальна мотивація. Визначення. Чинники навчальної мотивації.

2.
Види навчальних мотивів. Поняття мотивів навчальної діяльності. Класифікація мотивів. Рівні мотивів навчання. Категорії мотивів навчання (за Р. Розенфельдом). Якості навчальних мотивів.

3.
Шляхи формування навчальної мотивації. Чинники позитивної стійкої мотивації до навчальної діяльності. Загальні підходи до формування мотивації навчання. Причини негативного ставлення до навчання.

4.
Контроль в навчальній діяльності. Властивості контролю. Види контролю: за етапами навчання, за часовою спрямованістю, за частотою, за широтою, за організаційними формами навчання, за формами соціальної опосередкованості, за способами здійснення.

5.
Навчальна оцінка та самооцінка. Перевірка у навчанні. Оцінювання. Принципи оцінки (Ш. А. Амонашвілі). Умови об’єктивності та обґрунтованості оцінки. Етапи переходу зовнішніх форм оцінювання до самооцінки. Види самооцінки учня.

Література:
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Орлов Ю. М., Творогова Н. Д., Шкуркин В. И. Стимулирование побуждения к учению.  М., 1988.

9.
Петрова С. Н. Мотивация репродуктивного и творческого обучения младших школьников. – СПб., 1997.
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Процесс учения: контроль, диагностика, коррекция, оценка: Учеб. пособие / Под ред. Е. Д. Божович.  М., 1999.

11.
Роджерс К., Фрейберг Д. Свобода учиться. – М.: Смысл, 2004.

12.
Талызина Н. Ф. Теоретические основы контроля в учебном процессе – М., 1983. – С. 3-37.

13.
Формирование интереса к учению у школьников / Под ред. А. К. Марко-вой. – М., 1986.

14.
Формирование учебной деятельности школьников / Под ред. В. В. Давы-дова и др.  М., 1982.

РОЗДІЛ 3. Психологія виховання

Тема 5

Психологія виховання

1.
Психологія виховання. Визначення поняття „виховання” в психологічній та педагогічній літературі. Критерії вихованості. Психологічні умови формування особистості.

2.
Закономірності виховання. Педагогічні закономірності виховання. Закономірності виховання за П. І. Підкасистим.

3.
Методи виховання. Визначення. Класифікація методів виховання. Методи переконань. Методи вправляння. Методи оцінки і самооцінки.

4.
Моральне виховання. Рівні та стадії морального розвитку за Л. Колбергом. Передморальний рівень. Конвенційний рівень. Постконвенційний рівень. Почуття, які переживає людина при порушенні моральних норм. Механізми інтеріоризації норм і правил моральної поведінки.

5.
Роль дитячого колективу у вихованні особистості. Механізм впливу класу на особистість. Моделі розвитку відносин між особистістю і колективом. Вплив внутрішньогрупового статусу на формування і розвиток особистісних якостей. Робота психолога з ізольованими і відкинутими учнями, з негативними лідерами.
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Фопель К. Как научить детей сотрудничать? Практическое пособие для педагогов и школьных психологов. В 4-х частях. – М.: Генезис, 1998.

19.
Щуркова Н. Е. Новое воспитание.  М., 2000.

20.
Якобсон С. Г. Психологические проблемы этического развития детей.  М., 1984.

Тема 6

Виховна робота з „важкими” школярами

1.
Перевиховання та його способи. Сутність перевиховання. Способи перевиховання: врахування внутрішніх мотивів, врахування психічного стану учня, метод „заміни дії”, концентрація на позитивних сторонах та аспектах.

2.
Групи „важких” школярів та методи їх корекції. Група емоційно нестійких учнів. Збудливі та афективні учні. Недовірливі, скритні, образливі учні. Школярі з комплексом неповноцінності.

3.
Емоційні дефекти характеру та їх педагогічна корекція. Емоційно зумовлені недоліки характеру. Оволодіння способами регуляції емоційних станів. Зняття емоційної напруги в конфліктній ситуації. Робота шкільного психолога з учнями, що мають емоційні дефекти характеру.

4.
Активно-вольові дефекти характеру та їх педагогічна корекція. Формування вольових рис. Методи корекції слабовілля. Робота шкільного психолога з учнями, що мають афективно-вольові дефекти характеру.

5.
Типи педагогічного спілкування та роль особистості вихователя у перевихованні. Позитивні та негативні типи педагогічного спілкування. Особистість вчителя у перевихованні.

Література:

1.
Бадмаев С. А. Психологическая коррекция отклоняющегося поведения школьников.  М.,1993. 

2.
Безруких М. М. Проблемные дети.  М., 2000.

3.
Воспитание трудного ребенка: дети с девиантным поведением: Учеб.-метод. пособ. / Под ред. М. И. Рожкова.  М., 2001.

4.
Дети группы социального риска и их воспитание / Под ред. Шипицыной Л. М. – СПб.: Речь, 2003. – 154 с.

5.
Добсон Дж. Непослушный ребенок.  СПб., 2001.

6.
Захаров А. И. Предупреждение отклонений в поведении ребенка. – CПб., 1997.

7.
Зюбин Л. М. Учебно-воспитательная работа с трудными учащимися. – М.: Высшая школа, 1982.

8.
Кащенко В. П. Педагогическая коррекция. Исправление недостатков характера у детей и подростков.  М., 1999.

9.
Курчинка М. Ш. Ребенок с характером. – СПб., 1996.

10.
Психологічні особливості дітей деяких категорій дезадаптованості // Адаптація дитини до школи / Упоряд.: C. Максименко, К. Максименко, О. Главник. – К.: Мікрос-СВС, 2003.  С. 46-108.

11.
Раттер М. Помощь трудным детям / Пер. с англ.  М., 1999.

12.
Степанов В. Г. Психология трудных подростков: Учеб. пособие.  М., 2001.

13.
Столяренко Л. Д. Группировка характеров и их недостатков // Столяренко Л. Д. Педагогическая психология. Серия „Учебники и учебные пособия”.  2-е изд., перераб. и доп.  Ростов н/Д: „Феникс”, 2003.  С. 376-399.

14.
Фромм Э. Анатомия человеческой деструктивности. – М.: Республика, 1994.

15.
Хрестоматия. Обучение и воспитание детей „группы риска” / Сост. В. М. Астапов, 

Ю. В. Микадзе. – М., 1996.

16.
Чебыкин А. Я. Эмоциональная регуляция учебной деятельности.  Одесса, 1996.

ЗМІСТОВНИЙ МОДУЛЬ 2.
РОЗДІЛ 4. Психологія педагогічної діяльності

Тема 7

Педагогічна діяльність

1.
Педагогічна діяльність. Компоненти педагогічної діяльності. Характеристики педагогічної діяльності. Рівні продуктивності педагогічної діяльності за І. А. Зімньою. Предметний зміст педагогічної діяльності.

2.
Структура педагогічної діяльності. Етапи і компоненти педагогічної діяльності. Педагогічні дії та професійно важливі вміння і навички на кожному етапі педагогічної діяльності.

3.
Стилі педагогічної діяльності. Поняття стилю педагогічної діяльності. Індивідуальний стиль діяльності вчителя, його ознаки та складові. Компоненти стилю діяльності. Характеристики стилю діяльності вчителя.

4.
Класифікація стилів педагогічної діяльності за управлінським типом. Авторитарний стиль і його характеристика. Демократичний стиль і його характеристика. Ліберальний стиль і його характеристика.

5.
Класифікація стилів педагогічної діяльності за навчальним типом. Емоційно-імпровізаційний стиль і його характеристика. Емоційно-методичний стиль і його характеристика. Розмірковувально-імпровізаційний стиль і його характеристика. Розмірковувально-методичний стиль і його характеристика.

Література:

1.
Вербова К. В., Кондратьева С. В. Психология труда и личности учителя. – Гродно: ГрГУ, 1991. – С. 4-31.

2.
Дистервег А. Из книги „Руководство к образованию немецких учителей” // Хрестоматия по истории педагогики.  Минск, 1971.

3.
Ермоленко М. Н. Введение в педагогическую деятельность: Учеб. пособие.  М., 2002.

4.
Ильин Г. Л. Психология педагогического управления: Учеб. пособие.  М., 2000.

5.
Кан-Калик В. А., Никандров Н. Д. Педагогическое творчество. – М.: Педагогика, 1990.

6.
Князева Н. Н. Педагогическая деятельность и творчество учителя: Учеб. пособие.  Омск, 2000.

7.
Культура современного урока / под ред. Н.Е. Шурковой. – М.: Изд-во „Российское педагогическое агентство”, 1997. – 92 с.

8.
Маркова А. К. Психология профессионализма.  М., 1996.  С. 180–190.

9.
Маркова А. К. Психология труда учителя.  М., 1993.

10.
Практическая психология образования: Учеб. пособие.  4-е изд. / Под редакцией И. В. Дубровиной  СПб.: Питер, 2004.  592 с.

11.
Реан А. А. Психология педагогической деятельности.  Ижевск, 1994.

12.
Семіченко В. А. Психологія педагогічної діяльності. – К.: Вища школа, 2004.

13.
Сергеев И. С. Основы педагогической деятельности. – СПб.: Питер, 2004.

14.
Щуркова Н. Е. Практикум по педагогической технологии. – М., 1998.

Тема 8

Педагог як суб’єкт педагогічної діяльності

1.
Особистість педагога. Особистісні особливості вчителя. Структура суб’єктивних чинників (Н. В. Кузьміна). Структура суб’єктних властивостей вчителя (А. К. Маркова). Структурні компоненти психологічного портрету вчителя.

2.
Професійно зумовлені властивості педагога. Компоненти професійно-зумовлених властивостей і характеристик вчителя (В. А. Сластьонін). Професійні якості педагога.

3.
Педагогічні вміння і здібності. Структура загальних педагогічних здібностей (В. А. Крутецький). Прогностична модель педагогічних здібностей (Дж. Райнс). Погляд К. Роджерса на педагогічні вміння і здібності.

4.
Типи педагогів. Типологія професійних позицій (М. Тален). Ролевий репертуар вчителя (за В. Леві).

5.
Психологічний аналіз уроку. Аналіз структурних компонентів та організації уроку. Комплексний аналіз уроку.

Література:

1.
Аминов Н. А. Диагностика педагогических способностей.  М., 1998. 

2.
Коссов Б. Б. Личность и педагогическая одаренность.  М.; Воронеж, 1998. 

3.
Крупенин А. Л., Крохина И. М. Эффективный учитель. Практическая психология для педагогов. – Ростов н/Д.: Феникс, 1995. – 480 с.

4.
Крутецкий В. А., Балбасова Е. Г. Педагогические способности, их структура, диагностика, условия формирования и развития.  М., 1991.

5.
Кузьмина Н. В. Способности, одаренность, талант учителя. – Л., 1985.

6.
Митина Л. М. Психология профессионального развития учителя. – М., 1998.

7.
Митина Л. М. Эмоциональная гибкость учителя: психологическое содержание, диагностика, коррекция: Учеб.-метод. пособие.  М., 2001.

8.
Мышление учителя / Под ред. Ю. Н. Кулюткина, Г. С. Сухобской. – М.: Педагогика, 1990.

9.
Охитина Л. Т. Психологический анализ урока. – М., 1977.

10.
Петровский А. В. Новое педагогическое мышление. – М., 1989.

11.
Психологический аспект анализа урока: Учеб. пособие / Б. С. Тетенькин, А. Г. Кондаков, А. Ю. Березин и др.  Киров, 1997.

12.
Реан А. А., Баранов А. А.Факторы стрессоустойчивости учителей // Вопросы психологии. – 1997. – № 1. – С. 45-54.

13.
Рогов Е. И. Личность учителя. Теория и практика.  Ростов н-Д, 1996.

14.
Скороходова Н. Ю. Психология ведения урока. – СПб.: Речь, 2002. – 148 с.

15.
Скрипченко О. В., Лисянская Т. М., Скрипченко Л. О. Психолого­педагогический анализ урока. – К., 1999.

16.
Станкин М. И. Профессиональные способности педагога: акмеология воспитания и обучения.  М., 1998.

17.
Форманюк Т. В. Синдром „эмоционального сгорания” как показатель профессиональной дезадаптации учителя // Вопросы психологии. – 1994. – № 6. – С. 57-64.

18.
Чепелева Н. В. Психологічна культура майбутнього вчителя. – К., 1989.

19.
Шадриков В. Д . Психология деятельности и способности человека.  2-е изд. перераб. и доп.  М., 1996.

РОЗДІЛ 5. Педагогічне спілкування і взаємодія

Тема 9

Педагогічне спілкування і взаємодія

1.
Педагогічне спілкування і взаємодія. Варіанти спілкування викладача і учнів. Рівні педагогічного спілкування. Функції взаємодії при оптимальному педагогічному спілкуванні. Цілі педагогічного спілкування.

2.
Стилі педагогічного спілкування. Стилі за В. А. Кан-Каліком. Спілкування на базі професійних установок педагога. Спілкування на базі дружньої прихильності. Спілкування-дистанція. Спілкування-усунення. Спілкування-загравання. Моделі поведінки викладача.

3.
Комунікативні прийоми оптимізації педагогічного спілкування. Прийоми профілактики і зняття блокуючих комунікативних афектів. Прийоми надання комунікативної підтримки. Прийоми ініціації зустрічної навчально-пізнавальної активності.

4.
Бар’єри в педагогічному спілкуванні. Інформаційні та особистісні бар’єри. Види конфліктів між вчителем і учнем (М. Рибакова). Конфлікти діяльності. Конфлікти поведінки. Конфлікти стосунків.

5.
Конфлікти між вчителем і учнями. Особливості педагогічних конфліктів. Рекомендації вчителям по управлінню конфліктами.
Література:

1.
Багмет К. В., Гусева А. С., Козлов В. В. Конфликт в педагогической деятельности: Учеб.-метод. пособие.  М., 1998.

2.
Бутенко Н. Ю. Комунікативна майстерність викладача.  К.: КНЕУ, 2005. – 336 с.

3.
Власенко В. В. Вчителі – учні: психологія взаємних оцінних ставлень. – К., 1994.

4.
Гиппенрейтер Ю. Б. Общаться с ребенком. Как? – 3­е изд. – М., 2001.

5.
Даукша Л. М. Психология педагогического общения. – Гродно: ГрГУ, 2004. – 120 с.

6.
Добрович А. В. Учителю о психологии и психогигиене общения. – М., 1987.

7.
Ершова А. П., Букатов В. М. Режиссура урока, общения и поведения учителя.  М.; Воронеж, 1995.

8.
Жутикова Н. В. Конфликтная ситуация и ее возможные последствия // Учителю о практике психологической помощи: кн. для учителя. – М.: Просвещение, 1988. – 176 с.

9.
Кан-Калик В. А. Учителю о педагогическом общении: Кн. для учителя.  М., 1987. 

10.
Кашапов М. М. Психология педагогического мышления. Монография. СПб., 2000.

11.
Леонтьев А. А. Педагогическое общение. – 2­е. изд., перераб. и доп. – М.: Нальчик, 1996.

12.
Леонтьев А. А. Психология общения.  2-е изд., испр. и доп.  М., 1997.

13.
Посталюк Н. Ю. Педагогика сотрудничества: путь к успеху.  Казань, 1992.

14.
Постников А. Н. и др. Мастерство педагогического общения: Учеб. пособие.  М., 1998.

15.
Реан А. А., Коломинский Я. Л. Социальная педагогическая психология. – СПб.: Питер Ком, 1999. – С. 265-376.

16.
Рогов Е. И. Психология общения.  М., 2001.

17.
Савчин М. Соціальна педагогічна психологія. Навч. посібник для студентів. – Дрогобич: Відродження, 1998.

18.
Шелихова Н. И. Техника педагогического общения / Под общ. ред. М. Р. Гинзбурга. – М., Воронеж, 1998.

Тема 10

Психологія педагогічного колективу

1.
Особливості педагогічного колективу. Поняття „педагогічний колектив”. Якості педагогічного колективу, що розвивається. Стосунки у педагогічному колективі. Показники успішності діяльності педагогічного колективу (Р. C. Нємов).

2.
Соціально-психологічна структура педагогічного колективу. Реалізація навчально-виховної функції. Реалізація соціально-гуманітарної функції. Інтелектуальна, емоційна, вольова комунікативність.

3.
Психологічний клімат в педагогічному колективі. Поняття „психологічний клімат”. Умови спрямованості педагогічного колективу на творчість і професійну мобільність. Індивідуально-активний та індивідуально-пасивний типи психологічного клімату. 

4.
Керівництво та самоуправління педагогічним колективом. Стадії керівництва педагогічним колективом. Самоврядування в педагогічному колективі. Способи ефективного впливу на педагогічний колектив. Функції психолога школи в педагогічному колективі.

5.
Професійно важливі якості керівника навчального закладу. Загальнолюдські якості. Психофізіологічні якості. Професійні знання. Ділові й організаторські здібності.

Література:
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Аникеева Н. П. Психологический климат в коллективе. – М., 1989.
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Карпов А. В. Психология принятия управленческих решений.  М.,1998.

4.
Митина Л. М. Управлять или подавлять: выбор стратегии профессиональной жизнедеятельности педагога.  М., 1999.

5.
Моргунов Е. Б. Личность и организация.  М., 1996.

6.
Новиков В. В., Забродин Ю. М. Психологическое управление.  М., 1992.
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Рыбакова М. М. Конфликты и взаимодействие в педагогическом процессе.  М., 1991.

10.
Симонов В. П. Педагогический менеджмент: 50 НОУ-ХАУ в области управления образовательным процессом.  М., 1997.

11.
Спирин Л. Ф. Теория и технология решения педагогических задач: Развивающее профессионально-педагогическое обучение и самообразование. – М., 1997.

12.
Управление развитием школы / Под ред. М. М. Поташника и 

B. C. Лазарева.  М., 1995.
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Ушаков К. М. Ресурсы управления школьной организацией.  М., 2000.
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